Sma piger, sode piger, stille piger
— om pigeliv og pigesocialisering
Av Harriet Bjerrum Nielsen

I de sidste par ar er der blevet undervist meget i kensroller. Mangden af under-
visningsmaterialer, beretninger om undevisningsforlgb etc. tyder pé at nappe
mange elever i dag forlader folkeskolen, uden at de p4 et eller andet tidspunkt
har arbejdet med kensrollemeonstre og ligestilling.

Hvis man ser pa tendenserne blandt de unge som forlader skolen, si er
der noget der tyder pd, at den megen undervisning i og kritik af kensrollerne,
ikke har haft s stor effekt. Eleverne kan sikkert reproducere kritikken af
ulighed og rigide konsrolleopfattelser, men efterlever de ikke desto mindre
ofte meget stereotypt i deres eget liv, bide i skolen og bagefter.

Statistiske undersogelser over skoleprastationer, uddanelses- og erhvervs-
valg viser at pigerne klarer sig bedst i skolen indtil omkring 7. klasse. P4 dette
tidspunke sker der et drastisk fald i prestationsniveau, erhvervsaspiration og
erhvervsidentifikation. Der er ferre piger der soger erhvervsuddannelse efter
endt skolegang og dem der gor det valger kortere uddannelser end drengene.
Der er mange flere arbejdslase unge piger end drenge. Restgruppen (dvs. dem
der hverken har afsluttet eller er igang med enten gymnasial uddannelse eller
erhvervsuddannelse) er i Danmark for pigernes vedkommende dobbelt sé stor
som for drengenes.!

Den forklaring som hyppigst har varet anvendt for at forklare dette billede
er den funktionalistiske: piger fir efterhinden som de bliver @ldre en mere
realistisk opfattelse af deres faktiske muligheder og skruer tilsvarende deres
forventninger ned. Det er uden tvivl rigtigt, men det forklarer ikke hvorfor
pigerne resignerer s hurtigt og tilsyneladende si konfliktlgst. Den voksende
gruppe af unge arbejdslese piger i Danmark har ikke varet nogen “besverlig”
gruppe for samfundet forelobig. De har forbleffende hurtigt "valgt” mand og
barn som livsperspektiv og synes ovenikebet at idealisere dette valg og at tage
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afstand fra den kvindefrigorelse som en del af deres modre har keempet for.”
Pigerne bliver bremset, men de er tilsyneladende ogsa lette at bremse. Hvis vi
ngjes med de statistiske data og de funktionalistiske forklaringer, s& fir vi et
billede af aktive, dygtige piger som pludselig knakkes i pubertetsalderen
gennem erkendelsen af de begrensede muligheder de har som kvinder i vores
samfund. Men et sddant billede fortaller ikke noget om den socialiseringsproces
som forer frem til at pigerne accepterer deres samfundsmassige skebne.
Funktionalismen kan forklare hvorfor socialiseringsprocesser er nedvendige,
men de kan ikke forklare hvordan socialiseringsprocesser finder sted. Med
socialiseringsproces tenker jeg altsd pa den konkrete og umiddelbart sanselige
erfaring som gradvist lejrer sig som subjektiv struktur, med bevidste og ube-
vidste lag, ikke p& om denne proces er funktionel for samfundet eller ej.

Hoyvis vi skal have fat pd socialiseringsprocessen sddan som den udspiller sig
gennem sociale interaktionsprocesser, s bliver vi nedt til at inddrage en anden
slags data end dem som statistikken arbejder med. Ser vi bag ved de kvantitative
data, sd viser der sig da ogsa et langt mere komplekst billede af hvad det vil sige
at vare pige. Og billedet af den aktive pige som pludselig resignerer bliver
nuanceret. Vi ser at piger og drenge ikke blot adskiller sig fra hinanden i ars-
karakterer og skolelzengde, om de velger at ga til fodbold eller ridning, om de
leeser krigsserier eller romantikserier. Vi ser helt forskellige méider at opfylde
skolens krav pa, helt forskellige méder at oprette relationer til andre pa, at
reagere pd og organisere sig pa. Hvis vi vil forstd pigesocialisering som proces
— og det er npdvendigt hvis vi vil forklare savel skifte i pubertetsalderen som
pigernes tilsyneladende resistens overfor oplysning om ligestilling — sa bliver
kvalitative beskrivelser af pigers konkrete liv helt nedvendige.

Denne artikel handler om pigesocialisering. Jeg vil prove at vise hvordan
og hvorfor de fleste smé piger bliver til sede piger nir de nér op i skole- og
forskolealderen. Og jeg vil prove at vise hvordan og hvorfor nogle af disse sode
piger er blevet til stille og usikre piger nir vi treffer dem i gymnasiet, under
erhvervsuddannelsen eller som arbejdslese unge piger. Jeg vil fokusere pd
hvordan pigesocialiseringen disponerer piger til bestemte adferds- og
reaktionsméder, som ofte forsterker eller “imodekommer” den undertrykkelse
af deres behov og interesser, som de vil mede livet igennem. En sddan syns-
vinkel er ikke det samme som at sige det er "pigernes egen skyld” at de under-
trykkes. Det betyder at den mest gennemforte og raffinerede undertrykkelse
er den hvor man fir den undertrykee til selv aktivt at veere medskaper af sin
egen undertrykkelse. En sidan undersogelse af hvordan "de ydre fjender” ef-
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terhinden ogsa optreder som “de indre fjender” er ikke kun af teoretisk in-
teresse.” Den er forst og fremmest et vigtigt perspektiv at have med hvis
kvindekampen ikke skal ende i naive konspirationsteorier. En frigorelsesproces
ma3 netop tage sit udgangspunkt i den modsigelsesfulde og ambivalente er-
faring som er pigesocialiseringens resultat, hverken i en forkastelse eller i en
idealisering af den. I denne henseende er jeg enig med Ulrike Prékop (Prékop
78) ndr hun advarer mod sével at idealisere kvindelighedens empiriske udtryks-
former, som mod blot og bart at forkaste dem som kulturelt eftersleb. I de
kvindelige erfaringer og i den kvindelige subjektivitet ligger de potentialer
gemt som kvindefrigorelsen mé bygge pd, men de ligger der i en form som er
lige s& modsigelsesfyldt og bornerte som de sammenhznge den kvindelige sub-
jektivitet har udviklet sig i.

Mit empiriske udgangspunkt i denne artikel er observationer af piger og
drenge i skolen.* Men det er en vigtig pointe at forskellen pa pigers og drenges
mdde at veere pa i en bestemt social situation ikke kan forklares alene inden
for rammerne af denne situation. For det forste ma situationen ses i et
horisontalt perspektiv: som ét led i en storre livssammenhang. Piger er ikke
kun elever, de er ogsd veninder, sostre og detre. For det andet mé situationen
ses 1 et vertikalt perspektiv: socialiseringsprocessen er en livshistorisk proces
hvor erfaringerne akkumuleres og afsetter sig som subjektive egenskaber.
Pigernes made at vare elever pd kan forst forstds ndr de ses i forhold til disse
to perspektiver: livssammenhzngen og livshistorien.

1. Pigerne i skolen

a) Pigerne som elever

Den svenske forsker Inga Wemersson beretter i sin disputas “Kons-
differentiering i grunnskolan” om et pafaldende paradoks i lereres vurdering
af piger og drenge i skolen: Hvis man sporger leerere (bdde kvindelige og mand-
lige) om hvordan de vurderer henholdsvis piger og drenge som elever, sa fir
man svar der stemmer godt overens med statistikken over skoleprastationer:
pigerne er dygtige, veltilpassede og problemfri, drengene er aggressive og larm-
ende problemelever. Men beder man nu de samme lerere fortelle om deres
elever som individer, sd vender billedet. Drengene opfattes som mere interes-
sante. Lererne forteller mere engageret og differentieret om drengene som in-
divider. Pigerne, derimod, opfattes naermest som en ensartet og kedelig flok.



SMA PIGER, S@DE PIGER, STILLE PIGER — OM PIGER OG PIGESOCIALISERING 21

Hvordan man kan forklare det? Man kan selvfolgelig udlegge det som et
udslag af sexisme: ligesom alle negre ligner hinanden set med den hvide mands
ojne, sd ligner alle piger hinanden set gennem den patriarkalske kulturs briller.
Det kan der méske vare noget om, men sztter man sig som observater i et
klasseverelse, sd er Inga Wemerssons paradoks maske ikke si paradoksalt
endda.

Det forste der springer i gjnene nar man observerer klasseundervisning er,
at det er drengene der dominerer. Det er dem der taler mest og forstyrrer mest,
og det er dem der tager det meste af lererens tid.” Ved nzrmere eftersyn legger
man merke til, at drengedominansen ikke i forste omgang skyldes en for-
skelsbehandling fra lererens side, men derimod at drengene selv uopfordret
tager ordet meget oftere end pigerne gor det. En stikprove hvor vi talte uop-
fordrede elevbemarkninger i to 3. klasser (begge pd grundlag af 6 timer)°® viste
at drengene i gennemsnit tager ordet uopfordret 10 gange si mange gange
som pigerne. Pigerne taler stort set kun offentligt ndr de direkte sporges af
leereren. De bryder altsd ikke (den officielt formulerede) elevrolle.

Drengenes uopfordrede bemarkninger er af vidt forskellig karakeer. Der er
en masse vittigheter, metakommentarer, drillerier og fagligt irrelevante be-
mearkninger. Men der er ogsa en stor del der er fagligt relevante: kommentarer
eller indlaeg i forbindelse med det som er undervisningens emne. Begge typer
af drengebemerkninger medferer en del respons fra lereren. Bide negativ i
form av skald ud og irettesettelse og positiv i form af at lereren reagerer
indholdsmassigt pa det drengene siger. Inga Wemersson skriver at den positive
andel af denne selvfremkaldte lzrerrespons stiger med klassetrinet.

Hvad der er nok si vigtigt som den rent kvantitative betragtning er — som
ogsd Wemersson er inde pa — at denne forskel pa pigers og drenges initiativer
i klassen far drastiske konsekvenser for kvaliteten af leerer—elev—interaktionen.
Det typiske forlgb i undervisningen ser sidan ud: lereren stiller et spergsmal,
en pige markerer og svarer, ofte sd kort som muligt. Dernast bryder en dreng
ind — enten ved at f& ordet fordi han markerer eller ved at tage det — og kom-
menterer emnet. Hvis bemerkningen er interessant/relevant aibryder leereren
kontakten med pigen og gir ind i en diskussion med drengen. Det kan f.eks.
foregd sidan: 3. klasse har netop &bnet julekalenderen og pa billedet er der et
rensdyr. Flere born mener det er et radyr.

Lerer: Er der nogen der ved hvad det er for et gh, hvad siger du? (Lene
markerer)
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Lene: En ra, et rensdyr

Lerer: Et rensdyr, ikke sandt, oggh, det rendsdyr der, horer til oppe i oh de
nordlige dele der

Kristian: (uoppfordret) Det det er sidan som julemanden har pa sin slede
(Intermezzo hvor lereren skelder nogle drenge ud)

Lerer: Hvorfor er det netop rensdyret julemanden tager for sin slede, ja Kris-
tian

Kristian: Det er fordi sh man siger de kan flyve

Lerer: (lille latter) N4ja, det kan godt ske ohhe det kan det mengh

Kristian: (atbryder) Det er fordi den kan hoppe s langt

Lerer: Ja, detgh de lober meget hurtigt og de kan lgbe hen over sneflager dér

Jens: (samtidigt med lererens replik, uopfordret) Og den har mange krefter.

Lerer: Og den er stzerk og herer jo ogsd oppe i sneen (...) pd de store, store
fjeldmarker (...)

Kristian: (afbryder) Er der virkelig marker dér?

Larer: Ja det hedder

Kristian: (samtidig med leererens replik) Nija af sne

Lerer: Det hedder jeldmarker, det er ikke sddan marker med korn (...)

Nar lereren si ofte tager drengenes uopfordrede bemerkninger op
og kommenterer dem, tror jeg ikke s meget det skyldes at lereren er nodt til
at gore det for & holde drengene i ro — sidan som Dale Spender skriver i sin
antologi "Learning to lose”. Jeg tror snarere det skyldes at drengene med den
slags fagligt relevante bemarkninger indtager en elevrolle som lereren egentlig
synes bedre om end han officielt foreskriver eleverne. Ingen lerer ensker at
undervisningen skal slebe sig afsted som autoritere svar pd uegte spergsmal,
men derimod at den skal flyve livligt afsted med engagement og reaktion fra
elevernes side. Hvor drengene pé det relationelle plan prover at omdefinere
undervisningssamtalen til en jevnbyrdig samtale dér fastholder pigerne selv
en asymmetrisk lerer-elev-relation. Drengenes kommentarer kan ofte vere for
mange, men pigerne minder hele tiden lereren om undervisningens autoritere
grundstrukeur, og det er ubehageligt, ikke mindst for den progressive lerer.
Derfor er pigerne faktisk lidt irriterende i deres artighed!

P4 den anden side er pigernes artighed og passivitet en betingelse for at
undervisningen kan gennemfgres. Derfor er leereren alligevel nedt til at for-
steerke den positivt ved at rose den. Her ligger méske forklaringen pa Inga
Wemerssons paradoks. Hvis alle elever var lige sd aktive som drengene ville
undervisningen bryde sammen. Og hvis alle elever var ligesd pasive som
pigerne ville alt blive kedelig overhering. Lereren har brug for bdde pasive og
aktive elever for 4 fi undervisningen til at fungere. Det er rigtigt at drengene
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profiterer p4 at pigerne holder sig til elevrollen. Men det forklarer jo ikke hvor-
Jfor pigerne velger at folge reglerne og drengene at bryde dem. Piger og drenge
presenteres for samme st af regler for hvordan de skal opfore sig i klassevar-
elset, men drengene indkalkulerer skzld ud som en nedvendig omkostning —
og lerer af erfaring at det ofte betaler sig at bryde regler. Der er ikke noget der
tyder pa at pigernes regelbrud sanktioneres strengere end drengenes. Det er
snarere omvendt: uopfordrede bemarkninger fra pigerne modtages nasten
altid positivt af leereren fordi hun/han ikke forventer en negativ holdning hos
pigerne.

Den vagt pigerne legger pd at leve op til elevrollens formelle side, mod-
svares tilsyneladende ikke af et engagement i undervisningens indhold. Pigerne
er som regel mere optaget af hvordan de skriver eller tegner noget, end hvad
de skriver/tegner. Vi ser ogsd en tendens til at pigernes aktivitet stiger i de
mere strukturerede undervisningssekvenser (overhering), mens den falder i
mere ustrukturerede faser med fri samtale og diskussion. Som f.eks. her i 2.
klasse (observationsnotat):

Klassen arbejder med et hafte om "Born og voksne”. De taler om en side hvor
forskellige voksne er fotograferet mens de udforer forskelligt slags arbejde. Det
forste billede forestiller en politimand. Lone og Esther lytter. Mette, og senere
Trine forteller at de kender nogen der er indenfor politiet. Jakob fortaller noget
om politi, og mens han ger det begynder pigerne igen lavmelt pa yndlingstemaet:
frisurer. Drengene kaster sig nu ud i en sterre diskussion om politi, private
vagtvern etc., pigerne ordner hir. Hver gang lereren stiller et eksakt spargsmal
(Eeks. "Hvad forestiller naste billede?”) melder pigerne sig. Og hver gang der
snakkes ud fra billedet falder pigerne fra igen. Da f.eks. billedet af en maler forer
diskussionen over pa giftige malinger og arbejdsmiljg, s& er der gang i den private
pigesnak igen.

I dette eksempel bruger pigerne tiden til at snakke indbyrdes, men andre gange
ser de ud til at vere langt vk i dagdremme. De keder sig abenlyst, men
protesterer ikke pd anden méde end ved passivitet og dremmeri. Derfor er de
heller ikke noget "problem” for lererne. Men der er noget der tyder pd at
denne problemfrihed har en bagside som lereren for at f& undervisningen til
at glide med sd mange elever, md forsterke positivt. Bagsiden af velop-
dragenheden og den passive protestform ser ud til at vare en undertrykkelse
af egne behov og lyster.

En anden karakeeristisk forskel pa piger og drenge i klassen er at de ting de
forteeller nar de selv tager ordet, er forskellige. Drenge forteller om facts eller
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om spazndende oplevelser. Formen er gerne dramatisk med mange for-
stzerkende elementer, (som skal understrege hvor sjovt, uhyggeligt elle inter-
essant fortellingens emne er). Pigerne taler mest om familien eller om nogen
de kender, har oplevet. Deres historier er ofte merkligt pointelose og har ofte
karakter af ”jeg har (eller min familie har) oplevet det samme” som det der
netop er blevet fortalt. Pigerne forteller altsd sjzldent nye ting, men forteller
at de har gjort det samme. Derved bliver indholdet i deres fortellinger meget
mere relationelt. Vaegten legges ikke pa indholdet i emnet, men pé at det er
mig der har oplevet det (og forteller det til dig). Dette passer godt ind i billedet
af piger som mere relationsorienterede, her orienterede mod at fortalle leereren
noget, men det betyder ikke at drengene er ligeglade med relationer. Deres
historier har ogsa en klar relationel funktion, men her er modtagerne nok i
lige s hoj grad resten af drengegruppen og relationen skabes med andre
midler: man markerer sin position ved at vare underholdende/imponerende.

Nogle forskere mener at man forklarer pigernes desengagement overfor
undervisningens indholdsmessige side med at skolen altid behandler drengenes
erfaringer (for at fi dem interesserede i at deltage) og kun sjeldent pigernes (se
f.eks. Dale Spender, og Brock-Utne og Haukaa 80). Hvis det er rigtigt, sa forer
det over i et andet spergsmil om hvorfor piger, 8 ar gamle, allerede opfatter alt
hvad der ikke lige vedrerer deres egen person eller familie som drengeemner.
Hvornir og hvorfor forsvinder pigernes nysgerrighed pé verden?

Opsummerende:

Pigerne gor hvad der bliver sagt, med det resultatet at de ikke selv fir sagt
noget. De holder sig til reglerne og synes ikke som drengene at vere motiveret
til at bryde dem. De kan ofte virke som om de keder sig og tenker pd helt
andre ting, iser synes deres engagement i undervisningens indhold at vare
mindre end drengenes. Men deres desengagement forer sjeldent til protester,
derimod til passivitet. Nér pigerne forteller noget pa eget initiativ handler det
nasten altid om dem selv eller deres familie.

b) Pigernes forhold til leereren og de andre elever

Hyvis vi flytter opmerksomheden fra pigen som elev og ser pd hvordan hun
indgdr i interaktioner med larer og elever uden for klasseoffentligheden’, s&
fir vi et mere aktivt billede af hende. Det gelder for alle de klasser vi har veret
i, at piger er meget hjelpsomme og meget opmarksomme overfor savel lereren
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som overfor de andre elever. Denne opmarksomhed blev f.cks. ogsa os til del
som observatgrer. Pigerne spurgte os ud om vores privatliv, bad os hilse vores
bern, lagde marke til om vi havde nyt tej p4, spurgte hvorfor vi tog skoene af
eller ikke havde briller pa idag. Drengene bemarkede knapt nok vores eks-
istens, kun vores bindoptagere. P4 samme made kontakter pigerne ofte leereren
privat og forteller noget om sig selv eller veninderne, eller sporger til lererens
private forhold.

I gruppearbejdet og det individuelle arbejde er pigerne meget hjelpsomme
overfor hinanden og overfor drengene. Pigerne hjelper drengene med at hore
efter og med at lose opgaver og de hjelper lererne ved at sztte drengene igang.
Deres holdning overfor drengene i disse situationer kan variere fra det
stilfeerdigt hjelpsomme til det moderligt irettesttende. Pigerne fir nogen
gange ogsd palagt denne hjzlpelererfunktion af lereren. Pigerne bruges ofte
som “buffere” mellom to urolige drenge (dette er ogsd helt klart en af
funktionerne bag de kensblandede grupper).

Under arbejdet sidder pigerne ofte og smésnakker med hinanden, men s&
lavt at det ikke generer nogen. Det bliver sjeldent til egentlige samtaler, men
er en slags ledsagesnak til det de er i gang med: se jeg har tegnet min storebror
med hat p3, se jeg har ryddet op i min farvezske, se jeg har skrevet 5 tallerne
pa en anden made. Drengene har tilsyneladende et skarpere skel mellem ar-
bejde og snak. Enten arbejder de (og sd kommunikerer de ikke) eller ogsé
kommunikerer de (og si afbryder de arbejdet).”

Pigerne er meget sensitive overfor om nogen blandt pigerne eller de voksne
er kede af det. De er meget bekymrede hvis en af de andre pigerne grader eller
ser forknyt ud (dette gelder dog ikke altid — se naste afsnit om veninde-
gruppen). Derimod galder denne opmzrksomhed ikke i sa hoj grad drengene,
som kan slds og greede 1 meter fra dem uden at de bemerker det. Pigernes
optagethed af at skabe private relationer bade til os og de andre piger kan
undertiden fore til en slags spil hvor de pd skremt lader som om de vil/ikke
vil noget, eller lader som om de er sure over noget, eller mener noget de ikke
mener. Feks. siger en af pigerne til mig en morgen jeg kommer at idag vil hun
ihvertfald ikke bandoptages. Da jeg sd gor mine til at sztte bindoptageren op
et andet sted sporger hun mig om jeg ikke kan sette den op over hendes bord.
P& samme mdde kunne pigerne indbyrdes ligesom spille at de fornzrmede
hinanden: "Jeg kan ikke li dig fordi du ikke kan li mig”. Specielt overfor den
mandlige lerer spillede pigerne i 2. klasse ofte fornermede og surmulende,
uden at det sd ud til at de mente det sarligt alvorligt. Resultatet af disse spil
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er at de fir etableret en kontakt om deres egen person (de folelsesmassige
reaktioner). Muligvis var der en kerne af alvor i disse spil, men det var i sifald
opror som aldrig blev effektureret rigtigt. P4 den ene side ser det ud til at
pigerne underkaster sig leererautoriteten. De tilpasser sig elevrollen og deres
utilfredshed kommer kun til udtryk gennem passivitet eller opror pd skremt.
P4 den anden side kan man ogsd beskrive dem som uanfagtede af autoriteten:
de prover ikke at fremheve sig selv pd andres bekostning, de prover ikke at fa
del i lererens magt. Dette ses f.eks. hvis man ser pd hvordan piger og drenge
sladrer om hinanden. Pigerne sladrer stort set kun hvis de selv bliver generet
og ofte prover de lenge at klare situationen selv. Drengene derimod sladrer
oftest om ting som ikke vedrorer dem (f.eks. at en anden elev sidder og leser
tegneserier). De sladrer nasten kun om andre drenge og bruger sladring som
magtmiddel indbyrdes. Pigerne driller de bare. Bade i deres forhold til lereren
og i forhold til deres made at sladre p4 virker drengene meget mere optaget af
lererautoriteten, enten konkurrerer de med den, eller ogsd hevder de den
overfor andre drenge.

Opsummerende:

Pigerne er venlige, omsorgsfulde og opmarksomme overfor andre. De legger
merke til hvis nogen er kede af det. De er meget optaget af at oprette private
relationer til andre, ikke mindst lereren, og nogen gange udarter denne
optagethed sig til forstillelse og spil. De accepterer lererens autoritet og for-
soger hverken at anfegte den eller pdtage sig den. De er ikke interesserede i
magt, men i intimitet. Intimiteten oprettes privat og det betyder at de i mindre
grad end drengene betragter hinanden som konkurrenter og derfor ogsd
opferer sig mere solidarisk overfor hinanden i klasseoffentligheden. Kun nar
de direkte forulempes appellerer de til lererautoriteten.

c) Pigerne som veninder
Det er efterhinden et veldokumentert faktum at der er markante forskelle pa
piger og drenges venskabsstrukturer. Disse forskelle kan pévises lige fra
bernehavealderen (5-6 ar) og til pubertetsalderen og udviser store fellestrek
pa tveers af socialt og geografisk milje. (Se f.eks. Berentzen 79 og 80, Gul-
brandsen 78 og Gulbrandsen og Miljeteig 79.)

Drenge leger sammen i store grupper som er hierarkisk opdelt med en
leder og en rangfelge under ham. Det er lederen der bestemmer legen og alle
drenge som accepterer dette kan vare med i legen. Drengens status i gruppen
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vindes gennem deres aktiviteter eller prastationer. Berentzen viser i sine studier
at det ofte er den dreng der finder pa en god leg eller som besidder et sarlig
eftertragtelsesverdigt objekt som bliver lederen.

Pigernes venindestruktur er dyadisk og dyaden er ikke bygget op omkring
bestemte aktiviteter. Man finder forst en at veere sammen med, og kan dernzst
begynde at lege noget. Ofte er legens primeare funktion at bestyrke alliancen.
Pigerne understreger deres alliancer ved at tale fortroligt sammen, have
hemmeligheder, rose hinandens tgj, forsikre hinanden om at de bliver inviteret
til fodselsdagsselskab, ved at bakke hinanden op overfor andre, ved at udelukke
andre piger fra legen (ofte for de har spurgt om de mé vare med) og ved at
finde steder at vere hvor de er isoleret fra de andre piger. Berentzen har gjort
den iagttagelse at pigers leg sjeldent som drengenes foregdr midt i rummet
eller midt pa pladsen, men i aflukker (f.eks. mellem buske, under borde eller
i hjorner) eller langs vaegge og garder. Der er ingen fast leder i en pigealliance
(men Berentzen observerede at pigerne meget hyppigt legede mor og barn og
at det da altid var mest eftertragtet at vaere moren fordi si skulle man vare
den der bestemte). Billedet her er hentet fra Berentzens studier af 5-6 arige
born i en norsk bernehave i 1967, men det stemmer til mindste detalje med
de observationer vi gjorde i en dansk 2. klasse i 1981.

Hvor drengenes organisation kommer istand uden ret megen forhandling
pa forhdnd ser piger ud til at vare meget optaget af at planlegge og aftale. De
aftaler hvem de skal folges med, hvem de skal vere sammen med om ef-
termiddagen. I vores 2. klasse s vi talrige eksempler pa denne planleggende
og verbale regulering af legen. Hvis 2 piger havde aftalt at lege i frikvarteret
spurgte de andre piger individuelt og efter tur om de matte veere med. Dette
betod at store dele af frikvarterene ofte gik med forhandlinger om hvad hver
iser havde lyst til og hvordan man tilgodesa alle. Pigernes optagethed af den
mdde tingene sker pé synes imidlertid at svakke deres engagement i tingene.
Berentzen bemarker om pigernes leg: "Som ellers nir pikene hadde bestemt
seg for 4 leke, ble ikke leken startet med samme glod, forventning og latter
som guttenes lek” (Berentzen 80, s. 8l). Det ser ud til at forhandlingsfasen,
“méden”, bliver til sagen selv. Thvertfald bemarkede vi ogsé at pigerne, nir de
endelig blev enige, sjzldent kastede sig sa ivrigt ud i legen som drengene. Hvis
de f.eks. legede tagfat, sd lob de kun pa skromt efter hinanden, lod sig fange
frivilligt og lo meget. De brugte aldrig hele kroppen eller alle krafterne for at
slippe vak eller fange. Det virkede som om det var samvaret og den falles be-
slutning, ikke legen i seg selv, der var det vigtigste.
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Et vaesentligt problem som pigerne stoder ind i nér de forseger at fungere
sammen i sterre pigegrupper er at deres intentioner om at alt skal gi rigtigt
og regelret til krydses af deres interesser i at danne og bestyrke alliancer til be-
stemte andre piger. Dyadestrukturen steder sammen med gruppestrukturen.
Det betyder at der under demokratibestrabelserne ligger en ufomruleret magt-
strukeur hvor de piger som er mest eftertragtede som veninder (i vores 2. klasse
var det — sikkert ikke utypisk — de piger som var lengst i fysisk udvikling og
som gik i det smarteste t@j) ogsd er dem der far flertallet med sig i beslutnings-
processerne. Omvendt teller de mindre eftertragtede pigers onsker ogsi
mindre nir behovene skal tilgodeses. Denne spznding mellem magt og demo-
krati som findes i venindegruppen tror jeg er central. Den forer ofte til forsog
pd udglatning hvor beslutninger som er rene magtafggrelser overfor den ta-
bende part legitimeres som rimelige og i alles interesse. Et enkelt eksempel:
Pigerne i 2. klasse skal stille op pa rekke. Der er kun 5 i skole idag, og derfor
ma3 en std alene. Meget hurtigt bliver det besluttet at en af de piger som har
mindst prestige som veninde skal std alene. Dernzst vender en af de andre sig
om mod hende og siger sukkersedt moderligt trostende: ”sd kan du std ved
siden af Kirsten og Harriet” — en ringe trest nir man er blevet vraget af
venindegruppen!

Nir pigerne skendes er det meget ofte om den mdde en anden har sagt
noget pd. (P4 et tidspunkt fandt vi to hjeneveninder gradende i hver sin ende
af skolegirden. Den ene grad fordi den anden under legen havde sagt noget
til hende pd en grim mide. Den anden gred fordi hun ikke havde menz det
pa den made og derfor var blevet misforstdet). Pigernes sensitivitet overfor
méden man siger og gor tingene pa bruges ogsa negativt som middel i deres
indbyrdes konflikter. Ofte fomarmer pigerne hinanden. I eksemplet med
pigerne i rekken blev der sagt noget venligt som stod i benlys modstrid med
den behandling den 5. pige rent faktisk havde fiet. I det folgende eksempel
ser vi det omvendte: drilleri og kritik fremsat i en s venlig tone at den pige
der bliver drillet bliver usikker pd hvordan det egentlig skal opfattes (ob-

servationsnotat):

”2. klasse har sang. Efter forste sang hvor Mette og Anja synger kraftigt med,
siger Trine veninde-perfidt til Mette at hun synger helt falskt. Mette smiler
usikkert. Anja siger: "Det er nok mig”. Trine: "Nej, det er Mette”. Under naste
sang synger Mette svagere. Efter sangen fortaller Trine om et billede hun har
af Mette hvor denne ser latterlig ud (Trine demonstrerer et ucharmerende
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overbid). Mette smiler usikkert igen. Begge Trines bemarkninger er fremsat
med et smil, sddan at resultatet er en blanding af venindeintimitet mellem de
3 og giftighed overfor Mette”.

Eksemplet viser ogsd noget andet, nemlig at den made piger siger noget
pa som regel forst fir sin fulde betydning ndr hele konteksten det siges i
kendes. Konteksten for denne lille episode er at der i flere dage har veret store
konflikter i pigegruppen. Trine har forkastet en tidligere veninde fordi hun vil
vere veninde med Anja. Anja er ikke s3 interesseret, men forholder sig dbent
til flere af de andre piger, bl.a. Mette. Derfor har de 3 idag indgiet alliance og
har hele dagen udelukket resten af klassens piger. Men 3-klgveret er kun en
mellemlgsning for Trine, hun forseger forsigtigt at f& skubbet Mette ud, hvilket
ogsd lykkes dagen efter.

Pigernes konflikter forlgber i det stille. Markeringerne er altid verbale og
netop udnyttelsen af samspillet mellem kontekst, indholds- og relations-kom-
munikation ggr det vanskeligt for udenforstiende at vurdere om pigerne er
venlige eller fiendtlige overfor hinanden. Nér drengene blev sure pd hinanden
forte det enten til slagsmal eller utvetydige verbale markeringer ("Din &ndsvage
lille fede bahamafis!”) fremsat med dirrende stemme og rede ansigter. Pigernes
aggressioner kommer til udtryk mere indirekte. Tag f.eks. en samtale mellem
to piger hvor de aftaler at lege sammen om eftermiddagen. Foregir den for
nasen af en tredje pige, som netop har fiet at vide af den ene pige at de ikke
kan lege sammen om eftermiddagen fordi pigen skal besgge sin bestemor, si
er der tale om en fjenddig handling — selvom det maske ser mere fredeligt ud
end nar 2 drenge tommer en tredje drengs skoletaske ud over hele gulvet.

Vi fulgte en lang og udmattende konflikt i pigegruppen i 2. klasse over en
2-ugers periode, hvor en pige (Lone) faldt fra at vere veninde med den pige
(Trine) som var mest eftertragtet som veninde, til at blive totalt udelukket af
de andre piger og nermest mobbet af dem. Lone reagerede ikke ved at grede
eller ved at klage til lereren (tvertimod benagter hun at der er noget i vejen
da lereren ser at hun sidder for sig selv. I interviewet vi tog med hende bagefter
nagter hun ogsd at kende noget til konflikten og sidder bare tavs og forlegen).
Hun kaemper en desperat kamp for at vinde venindernes anerkendelse igen.
Der er tilsynelatende ingen érsag til udelukkelsen andet end at hun generelt
har meget lav prestige i pigegruppen. Hun bruger alle midler, hele hendes
adferd synes at vare en desperat benagtelse af det faktum at hun er udstedt.
Hyvis hun fir blot ét venligt ord fra Trine er hun villig til straks at vere illoyal
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overfor resten af pigegruppen. Nar Trine afviser hende lader hun som om hun
ikke bemarker det og byder sig til igen og igen. Nir de andre piger ler af
hende, ler hun selv hgjt og pataget. Det ser ud til at Lone bruger al sin psykiske
energi pd venindegruppen, og at det har sammenhang med hendes pras-
tationer i skolen og opfersel hjemme. Hun er dndsfraverende i timerne, og i
den periode vi folger hende kan hun ikke svare p& de mest elementere sporgs-
mdl. Sidder bare med et fjollet smil og kan ikke koncentrere sig om det leereren
sporger hende om. Lareren fortaller os at foreldrene har klaget over at Lone
hjemme er mut og tillukket og fir pludselige og uforklarlige gridanfald. Men
ingen fir noget at vide om hvad der egentlig sker og udefra ser pigegruppen
jo sa fredelig og stilferdig ud. Det er ikke som med de drenge som altid er
oppe og slas ...

Den pazne overflade, kombineret med at pigerne ganske tydeligt ikke er
interesserede i at fi voksne blandet ind i deres konflikter gor at pigegruppens
problemer meget sjzldent tematiseres dbent. Og hvis det ind i mellem sker,
s er konflikterne vanskelige at formidle til udenforstiende, netop pa grund
af deres inddirekte form. Pigerne prover at forklare: ”Sa sagde hun og sé sagde
jeg, og s troede hun at jeg mente det pd den méde, men s sagde jeg ogsd, og
sd gjorde hun osv. osv.”. Lareren opgiver at forstd det, trekker pa skulderen
og siger at de sikkert bare har misforstiet hinanden.

Jeg tror at de mange venindekonflikter ofte har den primere funktion at
afprove og bestyrke aktuelle alliancer. I et interview med Trine forteller hun
lidt om skenderiets funktioner:

Trine har netop fortalt at hun godt kan lide Anja. Jeg sporger om de ikke
ogsd af og til er uvenner (det har jeg jo set i ugens lob).

Trine: Jamen det skal man da vere, ellers er man ikke rigtig veninder (...) Det
ville da vaere dndsvagt hvis man hele tiden gik og sagde: ”Th godav, godav”
(med vrengende lillepigestemme)

Int.: Ville det s blive lidt kedeligt?

Trine: Jeg er da ogsd nogen gange med min veninde f. eks. Det er s sjovt at
skaendes, man kan simpelthen ikke lade vere med at grine (...).

Int.: Det er altsd ikke kun veemmeligt at veere uvenner, der er ogsd noget rart/

Trine: Ja fordi man bliver jo mere og mere gode venner hver eneste gang man
skendes

Int.: Men er det ikke vemmeligt mens man er uvenner?

Trine: Neeej (trekker lidt p& det) — det er det ikke for man bliver meget hurtigt
veninder igen. Jeg kan huske jeg kunne overhovedet ikke undveare hende
(veninden).
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Venindealliancen handler i hej grad om sig selv: det at man er veninder.
Det ma derfor hele tiden proves af, ogsa selvom det nogen gang er pa skremt
man afprever alliancen. Det er nok ogsa en af grundene til at man ikke kan
vere veninder 3 og 3. Da jeg sporger Trine om det svarer hun at det kan man
godt, men det er ikke s& godt, man bliver let uvenner og s skal man hele tiden
gd og passe pd at de to andre ikke er alene sammen for sd kunne de sige noget
om en og have hemmeligheder. Trines udsagn viser ogsid noget andet.
Skenderiet, det hemmelige, er en méde at gore alliancen (og sig selv) betyd-
ningsfuld. Hvis man bare var sede mod hinanden ville det vere barnepjat (jvf.
hendes vrengende lillepigestemme da hun beskriver en konfliktfri alliance). I
forrige afsnit omtalte vi pigernes pa-skromt-adfaerd. Der er nok tale om samme
fenomen: at pigerne bliver betydningsfulde nir de indgér i folelsesmassige
relationer til andre, ndr andre reagerer pd deres folelser. Derfor kan et lille spil
med lereren eller et ikke for alvorligt skenderi med veninden bestyrke pigens
identitetsfolelse, at hun er noget, at hun betyder noget for nogen.

2. Livssammenhangen: veninderelationer og klasseoffentlighed

Pigernes made at oprette sociale relationer og pigernes liv i venindegruppen er
pd mange mader en negle til at forstd deres passive og konforme adferd i under-
visningen. Man kan opsummere det p& den made at pigerne ikke har noget socialt
eller emotionelt udbytte af klasseoffentligheden. Det har derimot drengene.
Det er helt indlysende at klasseoffentligheden ligger i umiddelbar forleng-
else af drengenes venskabsstrukturer, mens den er i modstrid med pigernes. I
klasseoffentligheden skal man markere sig i en stor gruppe og offentligt.
Pigernes venindeforhold er bygget op omkring det modsatte: det dyadiske,
det ikke-offentlige og hemmelige. N&r drengene markerer sig i klasse-
offentligheden f.eks. ved at fortzlle en underholdende historie, eller vere freek
mod leereren kan det give status i drengegruppen. Hvis en pige gor det samme
kan det nermest betyde det modsatte, nemlig at hun svigter veninden ved at
engagere sig i andre ting end forholdet. Pigernes venindestrukturer og kon-
flikter lever et stille og hemmeligt liv. Det er defineret ved sin hemmelighed
og kan derfor ikke tematiseres i klasseoffentligheden, og det er ogsd vanskeligt
at formidle til andre p.g.a. sin kontekstbundne og inddirekte form. Pigerne
ma derfor oprette et andet skel mellem deres offentlige og sociale liv end
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drengene. Deres oplevelser af vrede og nederlag kan ikke kommunikeres til
andre udenfor venindegruppen.

Den mide en dreng er overfor lereren kan spille en rolle for hans status i
drengegruppen. Det samme gelder ikke for pigen. Det kan vere en &rsag til
at pigen mangler motivation til at bryde lererens regler. Tvartimod kan man
sige at hun fir mere fred til sit private venindeliv des bedre hun tilpasser sig
lererens forventninger (pigegruppen kunne ofte komme afsted med at snakke
hele timen vak uden at lereren bemarkede det — simpelthen fordi han for-
ventede at de passede deres ting). En anden arsag til pigernes konformitet i
forhold til elevrollen, kan vare at hun ikke er interesseret i at konkurrere med
lereren, men i at oprette private relationer til ham. Det kan hun ikke gore i
klasseoffentligheden, men bagefter i en privat snak. Laererens autoritet
accepteres, men uden storre interesse. Det vasentlige ligger udenfor denne
autoritetsrelation, men pigens accept af autoritetsforholdet bliver betingelsen
eller prisen for det intime forhold. Samme struktur ses i venindegruppen: en
pige som ensker at opprettholde en alliance til en eftertragtet pige accepterer
blankt den andens ensker om ledelse etc.

Nir pigen primert ensker at i et privat forhold til leereren, ikke at kon-
kurrere offentligt med ham, s& betyder det ogsd at hun har rid til at vere
solidarisk og hjelpsom overfor kammeratene i klasseoffentligheden. En privat
relation er netop ikke noget man kemper om i offentligheden. I veninde-
gruppen forer kampen om private relationer til mindre solidariske veereméder.
Men de metoder pigerne bruger der kan netop ikke fungere i forhold til
lereren (fortzlle hemmeligheder om de andre pigers udelukelser etc.).
Desuden fuldbyrdes dyaden med lereren aldrig, dvs. alle pigerne kan have
“private” forhold til ham, uden at det generer de andre.

Nir pigerne fir deres identitet og status bekreftet ved at indgd i
intime relationer med andre, drenge ved at gore noget/have noget, sd betyder
det ogsd at pigernes interesse i at g& ind i elevrollen ikke har sd meget at gore
med undervisningens indhold. For drengene derimod er det omvendt en be-
tingelse for deres identitet og status at de har et aktivt forhold til indholdssiden
og derved demonstrerer et overlegent forhold til underkastelsessiden.

Endelig kan man se pigernes elevrolle som en konsekvens af deres
optagethed af regler og den made tingene foregar pa. For det forste fordi regel-
sensitiviteten i de situationer hvor autoritetsforholdet accepteres vil betyde
regelkonform adferd. For det andet fordi deres optagethed af méden ting sker
pa ser ud til at dempe deres engagement i sagen selv. Muligvis kan pigernes



SMA PIGER, S@DE PIGER, STILLE PIGER — OM PIGER OG PIGESOCIALISERING 33

hjelpsomhed overfor de andre ogsé ses som en positiv konsekvens af deres
sensitivitet overfor hvordan tingene sker.

Onsket om at blive bekreftet gennem intime relationer og sensitiviteten
overfor den mide ting sker pd forer til at pigerne er opmarksomme
overfor andre, sensitive overfor deres behov, hjelpsomme, hensynsfulde og
demokratiske. Men det ser ud til at den pris de betaler for disse positive egen-
skaber er et mindre umiddelbart forhold til deres egne behov og lyster, et
manglende engagement i indholdet og en undvigelse fra dbenlys aggression.
Den aggression som helt utvetydigt kommer frem i venindekonflikterne er
altid inddirekte. Her viser den negative side af pigernes empati sig: de kender
andres reaktionsméder s& godt at de ogsd kan bruge det imod dem.

Man kan sige at pigernes méde at vare pd ikke alene er en forberedelse til
underordnede rolle i samfundshierarkiet. Den er i allehgjeste grad ogsé en for-
beredelse til parforholdet i den udgave hvor kvinden "lever” af keerlighedsfor-
holdet og bestyrker det ved at gore det eksklusivt og lukket fra andre.

I dette afsnit har jeg provet at vise hvordan den passive og konforme
elevrolle pigen velger, og som skolen forsteerker af helt andre arsager, bliver
forstdelig ndr man tolker den i lyset af hvad der betyder noget for hendes
sociale liv. P4 den made kan vi se hvordan pigens totale livssammenhang
pavirker og forsterker bestemte reaktionsméder og adferdsméder hos hende.
Og vi kan ogsé til en vis grad pavise konsekvenserne af disse mader at vare
pa, men vi har ikke af den grund forklaret hvorfor pigen er sidan. Hvorfor
hun synes at vere sd athengig af bekraftelse i intime relationer til andre, at
det bestemmer nasten alt andet hun ger. Vi kan pévise hvordan situationen i
klasscoffentligheden og i venindegruppen befordrer og forsterker tendenserne,
men vi kan ikke forklare dem ud fra disse situationer alene.

Det bliver ngdvendigt her at trekke det andet perspektiv ind, det livshis-
toriske, for at vise hvordan socialiseringen ikke blot har udstyret pigen med
normer for hvordan hun skal vere, men mere fundamentalt har formet de
behov som hun treder ind i venindegruppen og klasseoffentligheden med.

3. Livshistorien: konflikten mellem keerlighed og autonomi
Jeg mener at den athengighed af bekraftelse gennem intime relationer, som

var sd udpreget hos 2. klassepigerne, pa frugtbar méde kan tolkes i lyset af
nyere psykoanalytisk teori. Den kan udlegges som en fundamental konflikt



34  HARRIET BJERRUM NIELSEN

mellem kerlighed og autonomi, som grundlegges pd et meget tidligt tids-
punke i pigens liv. Tolkningen peger pd at de positive sider af pigeligheden:
hjelpsomheden, hensynsfuldheden og sensitiviteten overfor andres behov,
hanger sammen med pigelighedens mere negative og selvundertrykkende
aspekter: passiviteten, athengigheden og agressionsangsten. P4 den made kan
den bidrage til en mere indsigtsfuld forstdelse for pigefrigerelsens vanskelige
problematik.

Afsnittet bliver skitseagtigt og har en lidt anden status end de tidligere af-
snit. Forst og fremmest fordi jeg ikke kan belegge teorien med empiriske data
fra 2. klassepigernes liv. Jeg vil forsege at tolke deres méde at vare pa i skolen
og blandt veninderne i lyset af en teori som er opstillet pd et andet empirisk
grundlag, nemlig kliniske erfaringer med kvinder i terapi. P4 den made kan
jeg pavise nogle strukturligheder mellem de terapeutiske erfaringer og 2. klas-
sepigernes adferd, men jeg kan naturligvis ikke bevise at det er sddan det for-
holder sig. Det folgende skal derfor mere ses som et tolkningsforseg end som
teorien om pigesocialisering.

Ekskurs om psykoanalyse
Nir jeg vealger en psykoanalytisk forklaringsmodel og ikke f.eks. en
normmodel, sidan som det er mest almindeligt nir man taler om kensspecifik
socialisering, sd er det fordi jeg mener at socialisering er noget langt
mere grundleggende end internalisering af normer. Samfundet kommer ikke
kun ind i individerne gennem indholdet af de normszt som individet m3
patage sig, samfundet kommer allerede ind i selve udformningen af de
fundamentale behov som senere kan vare drivkraften til en norm-
internalisering. Hvor normmodellerne ofte blot forutsetter visse fundamentale
behov, f.eks. behov for bekraftelse, social accept eller mening, der stiller psyko-
analysen sporgsmélet om hvordan sidanne behov skabes og med hvilke om-
kostninger.

Det var netop denne analyse af behovenes formning Freud foretog, da han
i analysen af edipuskomplekset pdviste hvordan en bestemt familiekon-
stellation (den borgerlig-patriarkalske kernefamilie) ikke blot fungerede som
normformidlende instans, men lejrede sig mere fundamentalt som en bestemt
psykisk struktur i barnet, en strukcur som blev afggrende for hvordan barnet
senere ville klare at fi sine behov tilfredsstillet i sit sociale liv. Resultatet af
socialiseringsprocessen er en psykisk struktur med en bestemt udformning af
forholdet mellem bevidste og ubevidste ensker og med bestemte kompromis-
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dannelser mellem dem. P& den méde kan normmodellenes "behov for be-
kreftelse” tolkes som en kompromisdannelse dannet gennem en specifik
socialiseringshistorie, og ikke som et universelt givet og for alle mennesker
ensartet behov. Som det naturmessige grundlag for behovsformningen setter
psykoanalysen visse medfedte drifter, selvopholdelsesdrifterne og libidoen.
Men dette driftsbegreb ber efter min opfattelse tolkes som en “negativ an-
tropologi”. Man forudsatter et aktivt princip, hvilket er nedvendigt hvis man
ikke vil ende i en ren determinisme, men bestemmer det ikke substantielt.
Drifternes udspring er ikke samfundsmassige, men enhver formning af dem
er det og drifterne er altid allerede formet.

En psykoanalytisk beskrivelse af socialisering er derfor ikke, selvom mange
har brugt den sidan, det samme som at sige at subjektiviteten udvikles pd en
bestemt mdide, sidan som det er fastlagt i den ortodokse freudianiske
metapsykologi. Man kan diskutere om f.eks. edipuskomplekset ved sin
indsettelse af incestforbudet er universelt for alle menneskelige samfund, men
der er nzppe nogen der vil havde at det er universelt i den konkrete ud-
formning som Freud beskrev. Eeks. peger nyere psykoanalytiske teorier pa at
de samfundsmassige omstendigheder har bevirket at netop den klassiske
odipale konflikt ikke mere finder sted og at dette generelt skulle betyde op-
komsten af en "ny socialisationstype” (se f.eks. Ziehe 75).

En psykoanalytisk forklaring pa socialisation er heller ikke en tilbageforing
af alt til barndommen, hvorved al senere socialisation overses. Nar barndommen
er relevant for psykoanalysen er det fordi man i barndommen leerer nogle afgor-
ende mader at klare konflikter mellem behovsudfoldelser og forbud som vil
prege ens senere méder at fa driftstilfredsstillelse og omgas med driftskonflikter.
Barndommen er alts interessant alene fordi den fungerer som struktur i de
voksne (se Lorenzer 80). Driftsformningen som grundlegges i barndommen
kan reprasentere forskellige grader af fikseringer, men er ikke uforanderlig. Dette
er den kliniske psykoanalyse et eksempel pd, men det ma antages at ogs andre
empiriske konstellationer i livet vil aktivere forskellige dele af personligheden og
derved vil "erfaringen” i en vis forstand kunne virke modificerende og nuance-
rende ind pé de grundleggende strukturer i personligheden. I den forstand er
“lpbet ikke kort” nir barnet treder ind i latensfasen. (Ekskurs slut).

a) En psykoanalytisk teori om kvindelighed
Den psykoanalytiske forstdelse af kvindelighedens dannelse har lenge stéet i
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stampe pga. den ortodokse freudianske teoris mangelfuldheder. Ikke minst
kvindebevagelsen har afvist Freuds biologiske begrundelse af penismisund-
elsen og i det hele taget at pigens udvikling kun beskrives som en afvigelse af
drengens. I de senere &r er der imidlertid fra en fransk kvindelig psykoana-
lytiker kommet et bud pa pigens udvikling som bringer diskusionen udover
de to nzvnte problemer, men som stadigvek helt bevager sig indenfor en
psykoanalytisk begrebsramme. Det er Janine Chasseguet-Smirgel, som bl.a. i
antologien "Kvindelighed” (dansk udgave v/Tania @rum, 1980) fremstiller
dette synspunkt. Men ogsd navne som Mana Torok, Moeller-Gambaroff og
Ulrike Prokop er relevante i denne sammenhang.

Det nye ved deres udlegning af kvindelighedens dannelse er at de ikke ser
penismisundelsen i den edipale fase (som klinisk er et faktum) som den direkte
igangsatter af den psyko-sociale konsdifferentiering, men som en sekundeer
dannelse i forhold til en tidligere konflikt i pigens liv. Denne konflikt som ud-
spilles i forholdet til moren i en meget tidlig livsfase handler om autonomi, og
denne autonomi som pigen kemper for at fi, men som naegtes hende af moren,
symboliseres sd i penis, som det der netop er for og udenfor mor-barn dyaden.
P4 den made bliver penis symbolet pé en ulgst konflikt i pigens liv. Som J.C.S.
skriver sd er "penismisundelse i grunden ikke andet end det symbolske udtryk
for et andet gnske. Kvinden vil ikke vaere mand, men frigore sig fra sin mor ved
at blive fuldstendig autonom, kvinde” (@rum s. 87). Herved har J.C.S. p& den
ene side givet penismisundelsen en helt anden placering i dannelsen af den
kvindelige identitet og pd den anden side peget pd at drengens og pigens
udvikling ikke, som Freud antog, er ens indtil erkendelsen af kensforskellen og
dermed indledningen til den edipale fase, men at pigens og drengens kvalitativt
forskellige udvikling begynder lznge for, nemlig i det der kaldes den praedipale
fase, hvor barnet indgr i et symbiotisk forhold til moren. Det er vejen ud af
symbiosen som forleber med forskellig omkostninger for drengen og pigen.

Nar denne symbioseproblematik iszr bliver vigtig for piger, sa skyldes det
at moren ved en blanding af overbeskyttelse og kontrol hemmer den lille piges
autonomibestrabelser, mere end hun hammer sine behov og markerer sin
selvstzendighed, fordi hun tror det betyder at hun mister morens karlighed.
Selvsteendighed og karlighed kommer til at std som modsetninger — man kan
ikke f& begge dele pa én gang. Men for at f3 keerlighed ma pigen amputere si
store dele af sig selv, at hun ogsé bliver athengig af det tatte forhold.

Det lille barns behovsudtryk er i begyndelsen centreret omkring: sult,
udtemningsfunktioner og seksualitet. Italieneren Elena Belotti beskriver i sin
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bog "Sadan bliver du pige” (Kbh. 78) en raekke undersogelser der viser at
medre — uden at de selv er klar over det — behandler deres drenge- og pigebom
forskelligt nar det gaelder amning: flere drenge end piger ammes, drengene er
®ldre ndr de veennes fra, det enkelte maltid varer lzengere for drengen end for
pigen, moren reagerer sterkere pa gradighed og forslugenhed hos den lille pige
end hos den lille dreng. Undersegelser viser ogsa at renlighedstrening igang-
settes tidligere for pigerne og gennemfores med storre strenghed. Men iser
pé det seksuelle omride gelder der storre restriktivitet overfor pigen. Drengens
onani forbydes som regel ogsi, men det erkendes dog at han har bade kens-
organ og seksuelle lystfolelser. Pigens seksualitet forties og fornzgtes, selv fra
de voksnes bevidsthed. Belotti navner at der kreeves mere selvstendighed af
pigen i praktiske forhold (lre at spise selv, blive renlig, klede sig selv pd) men
det er netop selvstendighed pa morens premisser. P4 den méde er den tidlige
selvhjulpenhed hos pigen i de sma ting, blot et yderligere udtryk for afvis-
ningen af hendes selvstendighed pé egne preemisser. Hendes egne aktive be-
hovsudtryk — fra de over de anale og til de genitale — accepteres ikke i
samme grad som drengens. De undersogelser Belotti henviser til er foretaget
pa italienske forhold og skal derfor nok tages med en skefuld salt. Men en
norsk version af samme historie kan man f.eks. lse om i Liv Sveums casestudy
af pigesocialisering i femtidrene i athandlingen ”Fra pike til kvinne” (refereret
i Forskningsnytt 1/76). En gruopvakkende historie om hvordan en velmen-
ende mors overbeskyttelse, kombineret med en benhird tvang mht. spising,
renlighed, sevn og leg omdanner et robust og livskraftigt barn til en passiv,
selvusikker, angst og hjzlpelos pige. Modrenes nzgtelse af de smé pigers be-
hovsudfoldelse og seksualitet er sjzldent bevidst. Det der sker er en ubevidst
videregivelse af morens eget ambivalente og fortrengte forhold til sin egen
seksualitet, som hun er blevet udstyret med gennem sin socialisering. Krops-
had, seksualangst og selvhad er kendte storrelser hos voksne kvinder og det er
dem kvindebevagelsen og kvindefrigorelsen har stiet mest magtesles overfor.
Det er géet meget nemmere med den gkonomiske og politiske ligestilling, end
med den seksuelle og kropslige. Det betyder ogsa at morens videregivelse af
sit eget kropshad til datteren kan finde sted ogsd i de tilfzlde hvor moren er
frigjort pd det bevidste plan. Som Signe Arnfred, aktiv i dansk kvindebevagelse
og kvindeforskning gennem mange &r, skriver: "Jeg kan formentlig ikke lere
min datter at elske sin krop mere end jeg elsker min egen” (HUG 24).

For datteren medforer repressionen af hendes seksuelle behov og hendes
onske om autonomi en ambivalent grundholdning til moren og dermed ogsi
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til det kvindelige, dvs. sig selv. Hun hader og frygter den mor som gennemferer
forbudet og straffer, men hun elsker den mor som belgnner hendes fortreng-
ning, og hun lever i en konstant angst for at miste morens kerlighed hvis hun
ikke kan holde sine behov i ave. Hadet mod moren bliver en trussel mod den
kerlighed hun s hardt har brug for og hun ma derfor introjicere dette had i
sig selv, mod netop de ting der truer symbiosen: seksualitet og autonomi.

Pigens made at indga i relationer til andre grundlegges gennem dette tid-
ligste forhold til moren. Det overstas ikke, men "genopferes” hele tiden, ogsi
over for andre end moren, f.eks. veninderne, leerern, mandene. Det er blevet
pigens mdde at oprette relationer til andre pd. Dermed naturligvis ikke sagt at
det der sker senere ingen betydning har. Pigen har stadigveek meget at lere
om hvordan hun ber opfere sig i forskellige situationer, hvordan hun mé ud-
trykke sine behov og hvordan hun ma eller ikke ma vise agression. Det der er
grundlagt er drivkraften til den videre socialisering: den konstante angst for
ikke at blive elsket hvis hun havder sine egne behov. Pigen lerer at kun hvis
man giver afkald pa sig selv bliver man elsket og netop fordi hun har méttet
opgive sé vitale dele af sig selv bliver kerligheden fra en anden en eksistens-
betingelse for hende. Dette forer til mindreverdsfelelsen: hun elskes ikke for
det hun er, men for det hun har givet afkald pd — og det forer igen til et
umetteligt behov for kerlighed og anerkendelse (det er det der kaldes narcis-
sisme). Afkaldet pd selvstzendighed, pd autonomi og aktiv seksualitet er be-
tingelsen for andres kerlighed og anerkendelse. Pigen m4 fortrenge disse ting,
men hun mé ogsd fortrenge den vrede og agression som en sidan fortrengning
medforer. I det omfang de alligevel realiseres oplever pigen angst eller skyld-
folelse: angst for seksualitet og autonomi (det er i denne forbindelse man har
talt om kvinders prestationsangst og succesundvigelsesmotiv, se f.eks. henvis-
ninger hos Prokop 78), men ogsa angst for agression.

Nu er denne beskrivelse af den kvindelige socialkarakter naturligvis meget
generel. I praksis vil socialiseringen til kvindelighed forme sig efter mere
specifikke historiske, klassemassige og individuelle forhold. Alligevel mener
jeg at det er pafaldende i hvor hej grad de grundleggende strukturer i Chas-
seguet-Smirgels “kvindelighed” der kan genfindes i skolepigernes adferds-
mdder. Samtidig gor teorien det plausibelt at se pigelighedens positive sider:
evnen til indlevelse i andres behov, sensitivitet overfor maden at gore tingene
pa og de kommunikative evner, som noget der udvikles i sammenhang med
det store behov for andres bekraftelse og anerkendelse.
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b) De sma piger

Selvom der findes strukturelle ligheder mellem Chasseguet-Smirgels beskriv-
else af de kvindelige reaktionsmédder og smipigernes mader at vare pd, si er
det dog en teori om de voksne kvinder og ikke om pigerne. Billedet passer
ikke i alle detaljer. Eeks. har vi ikke hos pigerne set det mindreverd og den
selvusikkerhed som skulle vere en vigtig del af den kvindelige socialkarakter.
Pigerne er godt fomgjede med at vare piger og er forargede pi drengene fordi
de er sd larmende og urolige. Deres veltilpassethed virker ikke defensiv, men
er deres positivt oplevde identitet. Samtidig er teorien ogsd for generel til at
forklare pigeadfeerdens mere specifikke udtryksformer. Det er ikke uden videre
klart at vanskeligheder med autonomi kan forklare f.eks. pigernes manglende
interesse i undervisningens indhold og i aktiv fysisk udfoldelse.

De omréder hvor strukturligheden er mest igjnefaldende er i pigernes for-
hold til lereren og pigernes méde at oprette veninderelationer pa. Ame-
rikaneren Nancy Friday har i sin bog "Min mor — mit jeg” beskrevet pigers
forhold til venindegruppen som en videreforelse af relationen til moren.
Angsten for at dbenlys vrede og agression kan betyde dyadens opher genfindes
ogsd i venindegruppen. Pigernes agressioner overfor hinanden kommer altid
frem i inddirekte form og den pige som blev udstedt i vores 2. klasse viste
aldrig sin vrede abenlyst overfor de andre piger. Hun forsegte blot desperat at
blive optaget igen. Nancy Friday mener at pigernes optagethed af regler og
aftale og ogsa deres forsog pé at glatte uoverensstemmelser ud 6g tildekkede
reelle magtforhold kan tolkes som reaktionsdannelser mod vreden og som en
gensidig sikring af dyaden. Med reglerne kontrollerer pigerne deres trofasthed
overfor hinanden. Et andet symbiotisk trek ved veninderelationen er at
pigernes varste middel mod hinanden er ignorering, udelukkelse eller trussel
om ikke at ville vaere med mere. Abenlys agression er sjzlden, ikke blot pa
grund af pigernes angst for at vise den, men ogsd fordi den sjelden er
nedvendig. Det er fuldt tilstrekkeligt at aktivere den anden piges indgroede
radsel for adskillelse og forladthed.

Imidlertid ville det vere forkert udelukkende at opfatte veninde-
relationerne som en forlengelse af forholdet til moren. Venindegruppen har
ogsd trek der peger i en anden retning, nemlig forseg pi at unddrage sig
morens magt og kontrol. Som ogsd Nancy Friday ger opmarksom pd er
venindegruppen netop det sted hvor pigerne selv tor bryde med rollen som
den sede og veltilpassede pige. Det er helt tydeligt at pigerne i deres
venindeliv afgrenser sig fra de voksnes indblanding og at deres hemmeligheder



40 HARRIET BJERRUM NIELSEN

ogsd, i hoj grad er hemmeligheder for de voksne. Hemmelighederne kredser
ofte om seksualiteten — lige fra dens udtryk gennem hér- og tejinteresse,
til mere abenlys snak om drenge og sex — og stir dermed i modstrid med de
sode pigers liv.?

Hvordan fortielsen og fornzgtelsen af den lille piges seksualitet kan medfere
at hun hemmes i kropslig udfoldelse og orienterer sig mod at vere et passivt
objekt for andre, har Simone de Beauvoir beskrevet i sin klassiker "Det andet
ken”. I modsatning til Fridays analyse af venindegruppen, hefter Beauvoir sig
nasten udelukkende ved pigelighedens negative aspekter. Men hendes beskriv-
else af sammenhangen mellem seksualitetsfornagtelsen og pigernes passivitet
er alligevel s belysende at jeg vil tage den med her. Det kan maske forekomme
lide besynderligt i denne sammenhzng at indrage en s erkleret antifreudianer
som Simone de Beauvoir. Imidlertid er Beauvoirs kritik af Freud og hendes egen
udlzgning af kvindelighedens historie pd mange méder parallel med de nye
psykoanalytiske teorier. Det gzlder dels opfattelsen af den preedipale periodens
afggrende betydning, dels forstdelsen af penismisundelsen som en sekunder
dannelse i forhold hertil. P4 den made bliver Beauvoirs argumentation imod
psykoanalysen i 1949, hvor bogen udkom, til en argumentation for Chasseguet-
Smirgels omtolkning af psykoanalysen 15 ar senere (1964).'

Beauvoir mener at bern i 1-drsalderen (efter afveenningen) begynder at
udvise en karakteristisk indsmigrende og “koket” adferd for at vinde
omverdenens opmarksomhed og beundring. Dette forseg pé at fi de andre
til at bemerke en, si man kan spejle sig i deres reaktion, mener Beauvoir,
iovrigt med en henvisning til Lacan, er afggrende for identitetsdannelsen.
Dette gzlder for begge kon. Drengen afvises i forste omgang i denne
“kvindelige” kokette adfeerd, men som kompensation fir han en positiv
reaktion pé sit ken, helt bogstaveligt udmentet i morens/barnepigens omtale
af og kalen for hans penis, f.eks. i skiftesituationen. Pigens ken forbliver
“usynligt”, bade i fysisk og i social forstand (jvf. at drengens kensorgan har
navn, pigens ikke). Pigen m derfor fortsat bruge hele sin krop for at spejle
sig i de andres reaktioner og derigennem opni den selvfolelse og identitet,
som er helt ngdvendig for begge kon. Drengen derimod kan objektivere sig
selv i sit ken og "beholde sin krop for sig selv”:

Drengen tvinges til at komme ud over dette stadium, man befrier ham fra hans
narcissisme ved sd at sige at placere den i hans penis. Pigen derimod bestyrkes i
den tilbojelighed til at gore sig selv til objek, der er felles for alle born (Beauvoir,
Bd.II, s. 25)
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Hvor drengen har et alter ego i sit ken, der giver man pigen en dukke, som jo
netop til forskel fra penis afspejler hele hendes krop og er passiv. Denne analyse
af dukkens betydning som identifikationsobjekt og mindre som trening til
moderskabet, bekraftes ogsd af den iaggtagelse at pigers dukker meget ofte
ligner dem selv!

Konsekvensen bliver at drengen kan bruge sin krop i udforskningen af
verden. Udadvendt og selvhavdende erfarer han gennem denne aktivitet sin
krop som et redskab hvormed han kan underlaegge sig verden og forandre den.
Han er ogsé optaget af andres meninger om ham, men det afggrende er at der
ikke bestdr noget modsztningsforhold mellem det han skal vere for andre og
hans vilje ¢l at bekrafte sig selv i konkrete handlinger. Hos piger er der
derimod fra begyndelsen af en konflikt mellem hendes eksistens som selv-
gyldigt veesen og hendes rolle som den anden. Hun lerer at hun for at behage
ma give afkald pa sin selvstendighed og iser sine aggressive selvhevdende
handlinger. Dette bliver en ond cirkel, for des mindre erfarer hun ogsa sig selv
som handlende subjekt. Istedet for vender hun sin aktivitet og opmarksomhed
mod sin egen krop, udsmykker og udstiller den, men lever i stadig usikkerhed
overfor den. Den krop som hun vinder beundringen med, er jo samtidig den
som rummer det forbudte, fortiede og derfor mystiske seksuelle impulser.

Pigernes optagethed af deres krop som objekt og ikke som redskab til udad-
rettet handling s vi ogsa i 2. klassepigernes voldsomme optagethed af hér og tgj.
Den pige som kom i skole med serligt kunstfzrdige fletninger eller opsat hér, be-
vagede sig som en dronning og fik de andres udelte beundring. Men ogsa i
pigernes leg, hvor de sjeldent bruger deres krop med samme iver og selvfor-
glemmelse som drengene, viser noget om pigernes objektforhold til deres egen
krop. At piger for at fi bekreftelse mé investere sig selv og ikke det hun kan eller
gor, er netop det der karakteriserer pigernes méde at oprette relationer pd. Kernen
i venindeforholdet er ikke at man gor noget sammen, men at man tilbyder for-
trolighed og nerhed. Intimiteten, hemmelighederne, den konstante afprevning
af forholdet, viser hvordan forholdet handler om sig selv og om det at man tilbyder
hele sin person for den anden. Det er ogsa ret forstieligt at venindealliancen er si
sdrbar. Gér den i stykker er det hele pigens vardi som person der atkraftes. Meget
af den energi som drengene udfolder i fysisk leg eller i engagement i undervis-
ningen er hos pigerne sandsynligvis bundet i deres veninderelationer.

Simone de Beauvoir mener at pigens made at vere pa for en stor del vil
vere karakteriseret af hendes ambivalens overfor at hun er bestemt som objekt

og ikke som handlende subjekt. Pigen forholder sig tvetydigt, hun bade
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accepterer og protesterer mod sin skebne. ”Selvopgivelsen kan have sine
tillokkelser, men lemlestelsen vaekker ogsd afsky” (Beauvoir, bd. 11, s. 42).

Fordelene ved at veere objekt er at der ikke kraves og forventes noget sar-
ligt — det forer, siger Beauvoir, til at piger fir smag for nemme eskapis-
meformer: dagdremmeri, passivitet, fysisk ugidelighed. Samtidig er nagtelsen
af pigen som handlende individ med indflydelse pa sit eget velferd en lemlest-
elsesproces som forer til depression og lidelse.

Som objekt har pigen ingen indflydelse pa sin egen skebne. Der er ingen
sammenhang mellem hendes handlinger og hendes velferd, hendes eneste
mulighed for at @ndre pd sin situation er at appellere til andre: "Hun er 12 ar
og hendes bane er forlengst afstukket. Hun lerer sin historie at kende uden
at skulle skabe den” (s. 47). Hendes athengighed af andre gor at hendes
oprersforseg forbliver tvetydige: hun greder fordi hun er ulykkelig, men
samtidig ved hun ogsa at hun virker rerende i sine tirer. Hendes protester er
afmagtige, fordi hun er blevet athengig af bekraftelsen fra dem hun retter sin
protest mod. Det bliver til ”a comedy of escape” som Beauvoir udtrykker det.
Gennem sin lidelse fir hun i serlig grad den omsorg hun har behov for. Ker-
lighed og lidelse sammenknyttes allerede for den lille pige.

Vi kan genkende visse av disse trek i det vi har kaldt 2. klasse pigernes ”pa-
skremt adferd”, f.eks. ndr de protesterer overfor leereren, men gor det pd en sé
ineffektiv made at resultatet bliver opmarksemhed mod deres person. Pigerne
gor sig betydningsfulde ved at spille sure overfor leereren, ved at skendes med
bedsteveninden, ved at have hemmeligheder. I pigernes sagtmodige afinden sig
med lererens autoritet og med undevisningens kedsommelighed ser vi méske
ogsa dette trk: at pigerne har laert at acceptere kerlighedens pris.

¢) De store piger
Tilfredsheden med at veere Pige varer ikke ved. En voldsom mindrevardsfolelse
hos pigerne er et stadig tilbagevendende trzk i de undersogelser der handler
om gymnasiepiger. I folkeskolen ser det ikke ud til at den sociale baggrund
spiller nogen igjnefaldende rolle for hvordan pigerne er. Det galder nok at
mellemlagspigerne er fagligt staerkere end arbejderpigerne, men de er lige sode
og veltilpassede. (Derimod er der meget tydeligere differentieringer i drenge-
gruppen, hvilket ogsd bekraftes i Wernerssons studie). Nar vi treffer pigerne
i gymnasiet er der sket store differentieringer.

En gruppe piger er blevet meget stille og tavse, en anden gruppe haevder
sig mere aktivt som drengene. "De stille piger” (se M. Kristiansen 80 og B.
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Christensen m.fl. 80) forklarer selv at de ikke tor sige noget i skolen fordi de
foler sig dumme og umulige. De fikseres s3 meget pa at de skal sige noget at
de flygter i baggrunden. Hverken de stille eller de aktive piger synes om at g
i gymnasiet, men hvor de aktive mener at det er skolen der er noget galt med,
der vender de stille piger det indad som selvhad og mindreverdsfolelse. Ikke
overraskende ser der ud til at vare sammenhzng mellem pigernes sociale bag-
grund og hvilken gruppe de tilhgrer. I begge undersogelser er alle de stille
piger fra arbejderhjem og er forste generation i gymnasiet.

De stille piger siger selv at det iser er to ting der har varet vanskelige ved
overgangen fra folkeskole til gygmnasium. Det ene er at prastationskravene er
nogle andre i gymnasiet. I gymnasiet stilles der krav om selvstzndighed i men-
inger og argumentation, orientering om politiske begivenheder, avislesning,
og der stilles krav om et selvstendigt forhold til undervisningen.

Det andet problem de kommer tilbage til er at venindegruppen ikke
er fulgt med over i gymnasiet. De foler sig ensomme og isolerede. Gymnasiet
har betydet en geografisk og social opsplitning af deres livssammenhang, som
er langt mere vital for dem end for drengene.

Endelig kunne man tilfgje en tredje ting, som pigerne ikke selv nevner,
men det skyldes nok at det er sket allerede i folkeskolens sidste klasser:
drengenes indtreden pa scenen. De er nok ogsd medvirkende til at @ndre
venindegruppens funktion og betingelser.

Nir de smd piger er relativt tilfredse med at veere piger, s& kan det nok til
en vis grad udlegges som en “latensproblematik”, dvs. at pigens behov og
omverdenens krav er blevet forsonet i et nogenlunde stabilt kompromis hvor
pigen fir en vis grad af tilfredsstillelse i en form som omverdenen kan acceptere.
Denne kompromisdannelse er pigernes sadme og veltilpassethed: den tilfreds-
stiller de voksne, og den betyder for pigerne selv dels kaerlighed og anerkendelse,
dels fred for de voksne i andre sammenhenge. For de sma piger giver det udelt
positiv reaktion fra omverdenen at de er sode og veltilpassede. Lererne roser
og fremhaver dem, det samme gor deres forzldre. Drengene kan de vise omsorg
og hjelpsomhed overfor, hvilket bide bestyrker deres selvfolelse og ogsé giver
dem anerkendelse. I venindegruppen finder de nare og fortrolige relationer til
piger som har akkurat samme relationsbehov som dem selv.

Men pa et tidspunkt begynder lereren at kreve noget andet af dem.
Pludselig far de ikke mere anerkendelse blot for at vare sede, velopdragne og
hjelpsomme. Pubertetsalderen reaktiverer konflikten med forzldrene.
Drengene, som for var nogen de kunne hjzlpe og opdrage pa, kan pludselig
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selv. Og nér de forelsker sig i drengene og forseger at bruge deres relationelle
kundskab fra venindegruppen, sa reagerer drengene pé helt andre méder, fordi
de som pigerne ikke har en &relang treening i parforholdets symbiotik.
Samtidig forsvinder venindegruppen som det emotionelle og sociale
holdepunkt, dels fordi de geografisk og socialt splittes, dels fordi drengenes
mellemkomst forandrer gruppens regelbundne og trygge univers. Ingen regler
gzlder mere.

Det er en tidsindstillet bombe for en lille pige at valge at lose sine kon-
flikter med omverdenen ved at blive sod.

4. Pigelivets modsigelser og pigefrigorelse

Jeg sagde i indledningen at en direkte tematisering af kensroller og ulighed
sjeldent forer de store forandringer med sig. Artiklen har forsegt at vise nogle
af drsagene til dette: kensrolleadferd er ikke et ydre, rationelt lag af person-
ligheden, men noget der er dybt indvavet i sdvel en livssammenhang som en
psykodynamisk dannelsesproces. En ligestillingsoplysning som holder sig
inden for rationalitetens og ideologikritikkens granser vil enten vere effektlps,
fordi den lukker gjnene for hvordan undertrykkelsen ogsi er en behovsfor-
mende proces, eller den vil mede direkte modstand, fordi den forstyrrer
sammenhzngen i pigernes liv. Derfor hjelper velmenende og fomuftig oplys-
ning sjeldent. Men hvad hjelper sa?

Jeg mener at en frigorelsesproces ma tage sit udgangspunkt i de modsig-
elser og ambivalenser som pigelivet selv udvikler og ikke i et pa forhind fastsat
mél for ideell og frigjort kvindelighed. En afvisning af pigernes socialkarakter
med henvisning til dens mange negative sider, sédan som Simone de Beauvoir
tenderer mod, overser at pigesocialiseringen udvikler nogle kvaliteter som ikke
findes i den mandlige socialkarakter. Omvendt s betyder en idealisering af
pigernes socialkarakter, sdidan som visse dele af feminismen tenderer mod, at
man overser at de positive sider ofte er omkostningsfulde kompromisdann-
elser. Pigesocialiseringen udvikler bade positive og negative egenskaber hos
pigerne, men den udvikler dem i en ulgselig enhed. Derfor er det ikke s let
at velge at fastholde de gode sider, samtidig med at man @ndrer pa de dérlige.
Dette betyder ikke at valget stdr mellom at bevare piger som de er, eller at lave
dem om til drenge. Men det betyder at en frigerelsesproces er noget som man
madske kan satte igang, men som man ikke kan forudsige resultatet af.
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Hyvis jeg afslutningsvis skulle pege pé nogle af disse modsigelser i pigelivet,
s finder jeg dem forst og fremmest i venindegruppens struktur og funktion.
For det forste er venindegruppen det sted hvor pigerne selv tor bryde med rollen
som den sede og veltilpassede pige. For det andet eksisterer der i veninde-
gruppen en spaznding mellem kommunikativ evne og magtanvendelse. Pigernes
behov for karlighed og anerkendelse udvikler deres sensitivitet for den méde
tingene sker pd og dermed deres sans for demokratiske og behovsorienterede
beslutningsprocesser. P4 den anden side betyder det selvsamme behov for kar-
lighed og anerkendelse at de i disse beslutningsprocesser samtidig ma kampe
med de andre piger om de mest eftertragtede veninder. I denne modsigelse og
i pigernes ofte skyldbetyngede bevidsthed om modsigelsen, ma der ligge et
potentiale for erkendelse og videreudvikling i forhold til et af de mest centrale
samfundsmassige problemer: forholdet mellem demokrati og magt.

Kvinder reprasenterer ikke alene karligheden, mandene ikke alene
magten. Men kvinderne er maske dem der mest umiddelbart fra deres eget liv
har erfaring med modsigelsen.

Noter

1. Der henvises her til danske forhold p3 grundlag af @rum 73 og 75, Undervisningsminis-
teriets udvalg vedr. kensroller og uddannelse. For tilsvarende norske forhold kan henvises
til Brock-Utne og Haukaa 80.

2. Der henvises her til en debat i den danske offentlighed om de unge arbejdslase piger (iser
i Socialistisk dagblad, Information, Politisk Revy og Arbejderpolitik, sommeren 79). De-
batten var foranlediget af den danske socialradgiver og radiomedarbejder Tine Brylds tale
8. mars 79 i Kebenhavn, hvor hun pipeger at de unge arbejdslase piger presses over i en
position hvor de selv "valger” giftermél og svangerskab for at have noget at leve for.
Pigerne udviser samtidig en negativ holdning over for kvindebevagelsen og ligestillings-
diskusionen.

3. Udtrykket ”de indre fjender” er hentet fra en artikel af Signe Arnfred, Susi Frastein og
Suzanne Giese, med tittlen: De indre fjender. Om kvindelighedens dilemmaer (HUG 24/79).
Artiklen er en del af en storre diskussion som i de sidste 4r er blevet fort i Danmark om
mor-datter forholdet og dets betydning for kvinders vanskeligheder ved deres egen frigor-
else. Udtrykket er blevet en slags samlebetegnelse for det synspunke at kvindeundertrykk-
elsen ogsd bygges ind i os og bliver en del af vores reaktions- og oplevelsesméder, og ikke
kun manifesterer sig som mands direkte undertrykkelse af kvinder, sidan som en mere
ckstrem feministisk position vil hevde.

4. Mine data som hele det folgende afsnit bygger pi er indsamlet i forbindelse med to for-
skellige forskningsprojekter. Det ene — Projekt Skolesprog — var et 3-arigt forskningsprojeke,
stottet af Statens humanistiske forskningsrdd i Danmark. Projektrapporten er publiceret
som bog: Skoledage, Kbh. 79. Projektet er dels en undersogelse af skolesocialisering pa
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[

grundlag af bindoptagelsef og observationer i danske skoleklasser (fordelt pa 1., 3. og 6.
klassetrin), dels pedagogiske udviklingsarbejder i 2. og 6. klasse.

Det andet forskningsprojeke Piger og drenge i skolen er et jeg i ojeblikket arbejder pa
sammen med Kirsten Larsen fra Kobenhavn. Vi fir ogsd stette fra Statens humanistiske
forskningsrdd og vores undersogelse er dels en efterundersogelse pd Projekt skolesprogs
materiale, dels en indsamling af nyt materiale der kan belyse forskellen pa pigers og drenges
adferd i undervisningen. Observationerne fra 2. klasse har jeg foretaget sammen med
Kirsten Larsen og mange af de tanker der fremszttes i artiklen er resultat af feelles anstreng-
elser.

. I Projekt Skolesprog blev der lavet kvantitative beregninger p4 taletiden 1. 6 klasser (1., 3.

og 6. klassetrin). Resultatet var at mellemlagsdrenge gennemsnitligt siger 3 gange s& meget
som arbejderpiger, 2 1/2 gange s meget som arbjederdrenge og 2 gange si meget som
mellemlagspiger. Bade kon og klassebaggrund ser altsi ud til at spille en rolle, men hoved-
skellet gir mellem mellemlagsdrengene og resten af eleveme.

. De to tredjeklasser er identiske med de to i Projekt Skolesprogs materiale.
. Klasseoffentlighed betyder: det samtalerum som indbefatter hele klassen som modtagere.

Nér man siger noget i klasseoffentligheden henvender man sig principielt til hele klassen.
Begrebet bruges i analogi med Habermas’ begreb om borgerlig offentlighed, som betegner
den sfaere hvor privatfolk samles som publikum. Offentlighedens modsatning er det private.
I privatsferen fremtreder man som menneske med folelser og private oplevelser. I of-
fentligheden er man samfundsborger og mé tale sagligt og alment om tingene.

. Berentzen 1980, har gjort parallelle observationer. Han bemerker at drengenes kom-

mentarer ofte forseger at igangsatte en leg eller en samtale, mens pigernes kommentarer
ofte har karakterer af enkeltstdende konstateringer.

. Pigernes dobbeltliv mellem at vare sede piger alene, og at vere frekke, seksuelle og regel-

brydende i venindegruppen, kan ogsd bekreftes hvis vi ser pd den triviallitteratur der selges
til piger. P4 den ene side romantikblade hvor alt der blot lugter af udfordrende seksualitet
er som stovsuget vaek. Her er det den sede og beskedne pige som vinder heltens kerlighed
og familiens grenselose lykke. (Ruth Gjesing 80). P4 den anden side pop- og idolblade
med en sd pigdende og aggressiv seksuel tone at de nermest md karakeeriseres som ren
pornografi for 12-14 &rige piger. Her ser vi en udstilling af de mandlige idolers kroppe,
som ikke lader mandepornografiens udstilling af kvindekroppe meget efter (Se Karen
Borgnakkes analyse af disse blade i artiklen "Beat, sex og idoldyrkelse”, 1976)."> Mange
ting tyder pa at dobbeltheden i triviallitteraturen modsvares af to forskellige brugs-
situationer: romantikserien er den man graeder over alene hjemme p4 divanen, popbladene
er samtaleemnet i venindegruppen, hvor man hemmeligt og i fellesskab bryder alle regler
som gelder for sede piger.

Karen Borgnakke har i nogle senere artikler om disco-kulturen (Borgnakke 79 a og 79
b) gjort opmarksom pé at denne dobbelthed i triviallitteraturen i stigende grad ogsa kan
genfindes hos det enkelte idol i popbladene og at den kan ses som forskellige faser i idolets
historie pa stjernchimmelen. Efter en forste fase hvor det &penlyst seksuelt udfordrende
idol John Travolta lanceres, folger en fase hvor fokus rettes mot mennesket bag idolet: en
usikker og genert dreng, som feler sig fremmed i al beremmelsen. Som konsekvens heraf
beskriver Karen Borgnakke det sidste Travolta-billede som stof i pigernes “hverdags-drem”,
som netop placerer dem selv i den sgde pigerolle (en sed pige er netop hvad en genert dreng
lzenges efter) som de ved de mé blive i, mens det forste Travolta-billede indgér i den vilde
seksuelle, men ganske urealistiske oprersdrem. Dette betyder naturligvis ikke at popblade
i sig selv er mere "frigerende” end romantikhefter. Men det peger pd vigtigheden af at
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forstd mediekonsumets sosiale og psykologiske brugssammenhang. Popbladende og
romantikserierne er et udtryk for den kapitalistiske bevidsthedsindustris fenomenale evne
til at opfange behov, som velmenende pedagoger og forzldre knapt nok opdager fordi de
kun forholder sig moralsk til behovstilfredsstillelsens former.

10. Simone de Beauvoir skriver at “kastraktion forst fir karakter af frustration, hvis pigen i for-
vejen af en eller anden grund er utilfreds med sin situation” (Beauvoir, bd. I, s. 23). Denne
utilfredshed mener hun begynder i forholdet til moren som ”patvinger (pigen) sin egen
skebne, og heri ligger pd den ene side en hovmodig fremhavelse af det kvindelige, pa den
anden side en slags hevnaket over for det” (s. 27) — hun videregiver altsd sin ambivalens
overfor sit eget kon. Simone de Beauvoir beskriver detaljert hvordan en bestemt pigeadfaerd
bliver konsekvensen af disse tidlige frustrationer og hvordan den patriarkalske magt og
kultur pigen gradvis opdager med sit bevidste jeg forsterker og imgdekommer den
mindrevardsfolelse som allerede grundlegges i det tidlige forhold til moren.

11. Den manglende sammenhang mellem egne handlinger og egen velferd som noget der
karakteriserer kvindesocialiseringen har ogsd andre indenfor helt andre teoretiske rammer
gjort opmerksom pd. Det gelder f.eks. Petterson og Villadsen 81 i artikel "Opdragelse til
depression” hvor de (ganske vist p4 baggrund af hundre forseg(!)) opstiller en sammenhaeng
mellem depressivitet og manglende muligheder for ved egne handlinger at 2ndre pd sin
situation.

Interessant i denne sammenhang er ogsd Wemerssons pévisning af at lereren i hgjere
grad synes at differentiere blandt drengene pd baggrund af deres individuelle handlinger,
mens pigerne betragtes som en homogen flok uden individuelle karakeeristika. Pigernes
muligheder for selv at 2ndre lererens opfattelse af dem er derfor ogsd mindre. (Wemersson

77).
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