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Svensklarares uppfattningar om fler-
sprakighet — en intervjustudie

Anna Lindholm
Karlstads universitet

Sammandrag

Foreliggande artikel dr en kvalitativ intervjustudie av fyra svensklérares
uppfattningar om flersprakighet, vilket i den hér studien handlar dels om
hur lararna ser pa elevernas sprakliga kompetenser, dels om hur lararna
uttrycker att de forhaller sig till elevernas sprakliga kompetenser i sin
undervisningspraktik. Resultatet visar att 1drarnas uppfattningar verkar
ha formats av bade kunskaper och erfarenheter. Lararna, som undervisar
i arskurserna 5 och 6 i klasser ddr mellan fem och sjuttio procent av ele-
verna ér flersprakiga, har en positiv instéllning till flersprékighet i all-
minhet. De uttrycker bland annat att modersmalet har stor betydelse for
inlérning och for att ldra andra sprak och de ser elevernas tillgang till
olika sprak som en resurs som bor anvéndas 1 klassrummet. Vissa av 18-
rarna har dock svérigheter med att artikulera sin kunskap, vilket visar
sig i allménna resonemang eller dsikter som uttrycks med osékerhet.

Nyckelord: ldraruppfattningar, flersprdkighet, svenskidrare, mellansta-
diet

Inledning

Svensk skola préiglas idag av en méngfald nér det géller elevers sprékliga

och kulturella forutséttningar. Av eleverna i grundskolan har en fjérdedel
utldndsk bakgrund, det vill sdga att bada fordldrarna ar fodda utomlands
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(Skolverket 2020). Vi lever i ett samhélle ddr ménga ménniskor anvan-
der flera sprék i sin vardag och i skolan moter saledes de flesta larare
flersprékiga elever dagligen. I svensk skola finns tva likvirdiga sven-
skdmnen — svenska och svenska som andrasprak. De elever som &r i
behov av det ska ldsa enligt kursplanen i svenska som andrasprak men
manga flersprakiga elever med olika bakgrunder och erfarenheter un-
dervisas dndé i den ordinarie svenskundervisningen. Kunskapsinnehéllet
i svenskdmnet har emellertid visats utgd fran en ensprikig norm
(Kulbrandstad & Ljung Egeland 2019), och kulturell och spraklig mang-
fald beaktas i mycket liten utstrackning. Tidigare forskning har konsta-
terat att det finns ett tydligt samband mellan ldrares kunskaper om
flersprékighet och deras undervisningspraktik, dér mer kunskap leder
till storre anpassningar (se t.ex. Lucas, Villegas och Martin 2015). La-
rares uppfattningar paverkar ockséd de didaktiska val som gors i klass-
rummet (se t.ex. Bravo Granstrdm 2019). Darfor ar det av intresse att
studera svensklérares uppfattningar om flersprakighet for att fa veta mer
om hur de ser pa elevers sprakliga kompetenser och hur de forhaller sig
till dessa i undervisningen.

Studien som presenteras dr en del av ett storre projekt, dir modeller
for undervisning om migration utvecklas och provas, med sirskilt fokus
pa mellanstadiets SO-undervisning (samhéllsorienterande &mnen). Som
en utveckling av projektet har denna studie fokuserat undervisning om
sprdk och migration som kunskapsinnehill i skolans svenskundervis-
ning. Lérarna har provat ett undervisningsuppliagg bestaende av tre lek-
tioner som beskrivs vidare i metoddelen. I anslutning till den sista
lektionen har intervjuer med ldrarna genomforts och det &r dessa som
ligger till grund for denna artikel.

Teoretiska utgiangspunkter

Teoretiskt utgar studien fran teorier om teacher beliefs, hir 6versatt till
ldraruppfattningar, och teorier om flersprékighet. Lararuppfattningar
kan definieras pa olika sdtt och jag tar stdd i Fives och Buehl (2012) och
Monsen (2014) i den hér studien. Fives och Buehl (2012:473) har sam-
manstiéllt olika definitioner av léraruppfattningar och lyfter fram ett antal
dimensioner som tidigare studier har anvént for att beskriva uppfatt-
ningar. Dessa dimensioner belyser om uppfattningar &r: explicita eller
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implicita, ofordnderliga ver tid eller dynamiska, situerade i en kontext
eller generella samt om de ar individuella eller ingar i storre system. Vi-
dare belyses huruvida kunskaper och uppfattningar ses som samma sak
eller om de kan skiljas at. Av de dimensioner av ldraruppfattningar som
Fives och Buehl (2012) redogor for ar det skillnaden mellan explicita
och implicita uppfattningar och om uppfattningar ar oforanderliga eller
dynamiska som har relevans for foreliggande studie. Explicita uppfatt-
ningar dr uttalade, medvetna yttranden som uttrycks verbalt medan im-
plicita uppfattningar kan vigleda ldrares handlingar och fungera som
filter nér de tolkar sina undervisningserfarenheter utan att ldrarna ar
medvetna om det (Fives & Buehl 2012:474). 1 inledningskapitlet till
detta temanummer beskrivs hur en mer dynamisk tillndrmning av lérar-
uppfattningar utgar fran att dessa uppstar genom att olika element inte-
ragerar i ett komplext och dynamiskt samspel. Kiss (2012) framhéller
att larares uppfattningar formas fran olika héall: utbildning, tankeproces-
ser, den kontext de befinner sig i, méten med ménniskor samt genom
olika erfarenheter. Aven minnen frn tidigare upplevelser kan vara nagot
som formar uppfattningarna. Enligt Monsen (2014) omfattar begreppet
beliefs larares kunskaper, tro och dsikter samt engagemang. Kunskaper
handlar bade om verbalt artikulerad teoretisk kunskap och praktisk kun-
skap, dven kallad handlingskunskap. Tro och dsikter inbegriper det som
larare tror dr sant och riktigt och det inkluderar dven deras personliga
virderingar. Engagemang handlar om lédrares intresse och i vilken man
de engagerar sig i undervisningsrelaterade aktiviteter. Monsen (2014)
skiljer saledes pa kunskaper och tro och asikter och hon inkluderar en-
gagemang kopplat till undervisningspraktiken.

I den svenska ldroplanen for grundskolan, Lgr 11, star beskrivet att
skolan ska vara likvardig och att den ska frimja elevers ldrande och kun-
skapsutveckling med utgdngspunkt i deras bakgrund, tidigare erfaren-
heter, sprak och kunskaper. Det framhalls dven att “’sprék, ldrande och
identitetsutveckling &r néra forknippade” (Skolverket 2011:9). En for-
utsdttning for en positiv identitetsutveckling for elever med flersprakig
bakgrund ér att bejaka kulturell och spréklig méngfald, understryker
Garcia (2009). For att frimja dessa elevers larande behover lérare i sin
undervisning beakta elevers tidigare kunskaper i undervisningen — inte
minst sprakliga sddana (se t.ex. Cummins 2000; Garcia 2009). Trans-
languaging eller transsprdkande pa svenska utgar fran att elevers alla
sprékliga resurser och flersprékiga identiteter erkénns och ses som till-
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gangar for larande (se t.ex. Garcia 2009). Detta sitt att se pa sprak ut-
manar en ofta rddande ensprakighetsnorm dér majoritetsspraket domi-
nerar och dar sprak ses som separata system eller enheter som bor hallas
atskilda i undervisning. Enligt en mer dynamisk spraksyn betonas spra-
kets anvéndning och funktion i stéllet for kompetens och flersprakighet
ses som en forédnderlig process, 1 vilken sprak interagerar med varandra.
Att spréak interagerar med varandra och att goda kunskaper i forstaspra-
ket stddjer utvecklingen i andraspraket, konstaterades i slutet av 1970-
talet av Cummins genom interdependenshypotesen (Cummins 2000).
Att bekrifta elevers flersprékiga identiteter i skolan har bland annat be-
tydelse for deras engagemang i skolarbetet och dirmed deras kunskaps-
resultat (Cummins 2017).

Tidigare forskning

Studier har pa olika sétt utforskat ldrares uppfattningar om flersprakig-
het. Haukas (2016) studie om lérares uppfattningar om flersprékighet
visar bland annat att ldrarna anser att det ar viktigt att elever 4r medvetna
om hur de kan dra nytta av sina tidigare sprakkunskaper nér de lér sig
ett nytt sprék. Denna medvetenhet dr nodvéndig for att flersprakigheten
ska kunna utgora en resurs i inldrningen, vilket &ven Lundberg (2019)
och De Angelis (2011) konstaterar. De deltagande lararna i Haukas
(2016) arbetade med elevernas sprakliga medvetenhet men endast med
engelska och norska som jamforelsesprak. De Angelis (2011) visar att
lararna i liten utstrackning har kunskaper om att modersmalet kan utgéra
en resurs for flersprakiga elever och att kunskaper i flera spréak ér en till-
gang nér elever ska inhdmta kunskaper pa ett annat sprak samt utveckla
sprakliga kunskaper. Elevernas tidigare sprakliga kunskaper var nagot
som de flesta ansdg skulle héllas utanfor klassrummet (De Angelis
2011). Alisaari, Heikkola, Commins och Acquah (2019) har undersokt
finska ldarares uppfattningar om spraklig méangfald och visar att ldrarna
generellt ér positivt instdllda till spraklig mangfald. Dock framkommer
att ett flertal asikter stodjer en ensprakig ideologi. Att larares erfarenheter
och kunskaper paverkar deras uppfattningar om flersprakighet pa ett po-
sitivt sdtt konstateras bland annat av Lucas et al. (2015). I studiens re-
sultat framkommer att en stor del av ldrarna inte anser att de fétt
tillrackliga teoretiska kunskaper om eller praktisk erfarenhet av att un-
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dervisa elever med annat modersmal dn engelska i sin utbildning. I re-
sultatet konstateras ocksé ett positivt samband mellan erfarenhet av att
undervisa i sprakligt och kulturellt heterogena klasser och positiva upp-
fattningar om flersprakiga elever.

Ett fatal studier om larares uppfattningar om flersprakighet har gjorts
dér ldrarna undervisar elever i yngre aldrar men tva exempel finns, dér
ocksa den svenska kontexten fokuseras, helt eller delvis (Bravo Gran-
strom 2019; Lundberg 2019). Lundberg (2019) har undersokt svenska
larares uppfattningar om flersprakighet och resultatet visar att en stor
del av lararna &r positivt instillda till flersprakighet och ménga instim-
mer i de antaganden som ligger bakom pedagogiskt transspridkande.
Denna innebér att sprak ses som resurser och att elever ska fa anvénda
alla sina sprékliga resurser i klassrummet. Studiens resultat visar emel-
lertid ocksa motsatta antaganden dér larare inte dr s positivt instéllda
till att uppmuntra flersprakiga elever att anvénda olika sprak i klassrum-
met. [ Bravo Granstrom (2019) framkommer att lararnas uppfattningar
om flersprakighet till stor del utgér frdn en ensprékig norm. Elevernas
olika sprékliga resurser ses inte som en tillgdng utan mest som nagot
som komplicerar undervisningen (2019:235). Bravo Granstrom (2019)
konstaterar ocksa att lararnas uppfattningar blir avgorande for vilka pe-
dagogiska val som gors i klassrummet. Andra studier stodjer detta re-
sultat och visar att det finns ett samband mellan ldrares kunskaper om
flersprakighet och deras undervisningspraktik — ju mer ldrarna vet desto
mer anpassar de sin undervisning (Lucas et al. 2015; Lundberg 2019).
Larares uppfattningar och attityder kan ocksa paverka undervisningen
och vad elever lar sig. Om en ldrare har positiva uppfattningar om fler-
sprakighet och stéller hdga krav pé eleverna, kan deras erfarenheter av
skolan och resultat paverkas positivt. Negativa uppfattningar a andra
sidan kan leda till att flersprakiga elever diskrimineras i klassrummet
och ldraren kan vara omedveten om att det sker (Peregoy & Boyle 2001).

Syfte och fragestdllningar

Syftet med foreliggande studie ar att undersoka hur fyra svensklarare i
olika undervisningskontexter och med olika bakgrunder och erfarenheter
uppfattar flersprékighet. I detta inkluderas ockséd hur lararnas uppfatt-
ningar verkar ha formats och eventuellt fordndrats. Flersprakighet i den
hir studien handlar dels om huruvida ldrarna ser pa elevernas sprakliga
kompetenser som resurser eller inte, dels hur ldrarna uttrycker att de for-
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héller sig till elevernas sprakliga kompetenser i sin undervisningspraktik.
Mer specifikt undersoks saledes vilka explicita uppfattningar om fler-
sprakighet som svenskldrarna ger uttryck for i de kvalitativa intervju-
erna.

Metod och material

Urval och informanter

Studien i sin helhet betraktas som en fallstudie da ett fatal naturliga miljoer
undersdks med fokus pa processer och relationer (Stake 1995). De fyra
svenskldrarna som intervjuas i denna studie undervisar alla i grundskolans
mellanar (arskurs 4-6). Materialet dr insamlat i en medelstor kommun 1
Sverige. Urvalet gjordes utifrén att skolorna skulle representera nigra olika
stadsdelar med négot varierande sammansittning av elever, vad géller
spraklig bakgrund. Andel elever med utldndsk bakgrund varierar mellan
5 och 53 procent, enligt Skolverket (2020). Lérarnas och skolornas namn
har fingerats och benimns fortsittningsvis Asa (Bjorkskolan), Klara
(Lindskolan), Maria (Aspskolan) samt Helena (Granskolan).

De fyra ldrarna som intervjuats har alla en adekvat lararutbildning
och de har arbetat som ldrare mellan 7 och 35 ar. Klara har arbetat som
larare i 15 ar. Hon har tidigare arbetat pa en skola dér ingen elev hade
annat modersmél dn svenska men i den nuvarande klassen ar ungefar
hélften av eleverna flersprikiga. Asa har arbetat som ldrare i sju &r. Hon
har bott i USA under ett antal &r men har nu flyttat hem till Sverige. Hon
har tvé barn som é&r flersprakiga och hon ser ocksa sig sjilv som fler-
sprakig. I de tva klasser som hon undervisar finns det fyra respektive
fem flersprakiga elever. Asa har varit ett ar pa Bjorkskolan och innan
dess var hon pa en skola dér en elev i klassen var flersprakig. Maria har
arbetat som ldrare i 20 ar, pé ett antal olika grundskolor. I Marias klass
finns det tva flersprakiga elever som béada ar fodda i Sverige. Maria ar
en sé kallad forsteldrare, det vill sdga att hon har en karriértjanst, dir en
del av uppdraget bestar av att leda olika typer av kompetensutvecklings-
projekt med personalen pa den egna skolan. Tidigare har hon arbetat pa
en skola som jag fortsédttningsvis kallar x-skolan, dér det fanns en stor
andel flerspréakiga elever. Helena har ldngst lararerfarenhet — 35 ar som
larare, varav 30 ar pa Granskolan. Hon har néstan alltid arbetat pa skolor
dér det funnits flersprékiga elever. Helena har ocksa en forsteldrartjénst
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i kommunen, i SO-dgmnen (samhéllsorienterande &mnen). I Helenas klass
gar for ndrvarande 32 elever och cirka 70 procent av dessa ér flerspra-
kiga. Det har kommit en del nyanlénda elever det senaste aret till klas-
sen, som nu delats i tva grupper. Helena ér den enda av ldrarna som har
formell behorighet i svenska som andrasprak pa mellanstadiet och det
har hon fétt genom att hon undervisat sa lange i &mnet, sa kallad utokad
behorighet. For att vara behdrig ldrare 1 svenska som andrasprak i ars-
kurserna 4—6 kravs 30 hogskolepoéng.

Datainsamling och analys

Intervjuerna foregicks av att svensklérarna provat ett undervisningsupp-
lagg under temat ’Sprak och migration”. Syftet med temat var att intro-
ducera spraklig mangfald som ett kunskapsinnehall inom ramen for
amnet svenska, da detta ar en angeldgen samhallsfraga, men inte tydligt
framskrivet 1 den nuvarande kursplanen. Lektionerna, som var tre till
antalet, avsag dels att synliggdra elevernas egna erfarenheter av sprak
och migration, men ocksa att ge kunskap om sprék i vérlden, olika skrift-
system och minoritetssprak i Sverige.

Intervjufragorna som stilldes var semistrukturerade och handlade om
lararnas syn pa sprak och flersprakighet, om och hur de inkluderar ele-
vernas sprakkunskaper i undervisningen och deras instillning till fler-
sprakighet i undervisningen. Datamaterialet samlades in fran januari till
mars 2020. Intervjuerna audioinspelades och de varade mellan 35 och
55 minuter. Intervjuerna transkriberades dérefter och materialet har ana-
lyserats med utgangspunkt i kvalitativ innehallsanalys (Patton
2002:453ff.). Kategorierna som identifierades i innehéllsanalysen var:
kunskaper, uppfattningar om sprdk och flersprdkighet samt uppfatt-
ningar om flersprakighet kopplat till undervisningspraktiken och dessa
utgdr teman i analysavsnittet. Resultatet redovisas genom fallbeskriv-
ningar av de fyra ldrara. I diskussionen analyseras resultatet i ljuset av
de teoretiska utgangspunkterna samt i relation till tidigare forskning.

Resultat

Ldrare 1: Klara
Klara beréttar att hon har inhdmtat kunskaper om flersprékighet genom
olika kurser som hon gatt. Hon refererar bland annat till kommunens ar-
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bete med sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt som varit i fokus
under ett antal ar. Hon ndmner ocksa Skolverkets kompetensutvecklings-
satsningar Ldslyftet och Specialpedagogik for ldrande, dar flersprakiga
elevers ldrande utgjort en del av innehéllet. Klara uttrycker ocksé att hon
har en hel del praktisk kunskap, som hon framfor allt fatt genom sina
erfarenheter pa Lindskolan. Klara anser att det ar viktigt att kunna flera
sprak och motiverar sitt svar med: ”for det &r viktigt att kommunicera
och gora sig forstadd. Inte bara inom sitt lilla egna omrdde, man maste
ocksa forstd och se film, musik och den typen”. Nér jag fragar om det
kan finnas ytterligare skl utvecklar hon svaret med att det ar bra att
kunna olika sprak niar man reser och for att mota andra kulturer. Tidigare
i intervjun har Klara nimnt modersmalets betydelse, vilket hon aterkom-
mer till:

Ja det dr ju jatteviktigt for det kéinslomissiga spréket. Och sen ligger ju det
alltid till grund for att bygga upp dom andra spraken. Det utgér ju fran ditt
modersmal. Ocksa for att eleverna ska kunna ta del av sitt ursprung som jag
tror &r viktigt och som blir viktigare ju édldre de blir, nér man borjar fundera
pa identitet och var kommer jag ifrdn och hur var det for min slékt och sé-
dana dar saker.

Pé fragan om det finns nagra nackdelar med att kunna flera sprék anser
Klara att det kan vara en nackdel i skolan da “inget blir tillrackligt starkt
for att dra”. Dessutom kan det bli svart med inldrningen i skoldmnen:
”man kan ytspraket men man har svért att forstd, svart att hérleda fac-
kuttryck till exempel, upplever jag det som”. Klara har erfarit att elever
som har ett starkt modersmal och som har gatt i skola pé det spraket har
battre forutséttningar att klara de krav som stélls i skolan én elever som
inte har tidigare skolerfarenheter eller goda kunskaper i sitt modersmal.
Klara uttrycker att det ér viktigt att kunna flera sprak nér eleverna ska
lara sig svenska: "Dom séger ju att sprak stdrker sprék, forskningen visar
ju det”. Hon kommenterar ocksa skillnaden mellan vardagssprak och
skolsprak: ”For det &r ju ofta sa att skolspraket ar ett helt annat sprak
for dom dn vardagsspraket. [...] det dr det ju for vara svenska barn
ocksa”. I samband med att Klara talar om sin undervisning och pé vilka
sdtt hon anvénder elevernas tidigare sprakkunskaper ndmner hon att hon
gor kopplingar till andra sprak ibland och exempelvis hirleder varifran
ord kommer.
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Niér Klara far fragan om sin grundldggande instéllning till flerspra-
kighet i undervisningen sdger hon: ”man maéste ju anvénda studiehand-
ledaren' till eleven sa att den kan ta till sig innehallet i undervisningen
och samtidigt utveckla sin svenska”. Nér jag fragar om hennes instéll-
ning har dndrats funderar hon en stund och siger: "alltsd uppfattning,
jag vet inte om jag har haft s& mycket uppfattning [...] jag har ju inte
helt plotsligt fatt andra virderingar”. Hon betonar direfter att det &r lust-
fyllt och berikande att arbeta med flersprakiga elever: ’det ger ju mycket
mer som person, jag ldr mig ju otroligt mycket av mina elever”.

Liirare 2: Asa

Nir Asa berittar om sina kunskaper om flersprakighet minns hon att
svenska som andraspréak var en integrerad del av kursen i svenska under
hennes lirarutbildning men inte hur stor del den utgjorde. Asa har inte
fétt ndgon annan fortbildning i svenska som andrasprak men hon plane-
rar att studera imnet framdver. Asa anser att det #r viktigt att kunna flera
sprak. Hon séger: “men det har dom ju sett studier pd att deteh ... ja jag
vet inte exakt vad det gér med hjdrnan men det 4r ju bra for inldrning”.
Nér jag fragar om det kan finnas ytterligare skil fortsdtter hon: ”jamen
att man kan gora sig forstadd, att man kan kommunicera med andra” [ ...
] ah absolut, ju fler sprak desto béttre”. Asa ér tveksam till om det finns
nackdelar med att vara flersprakig: "Mojligen kan eleverna blanda ihop
spraken men jag tror nog att ju fler sprak desto béttre. Det dar brukar
l6sa sig”, sdger hon.

Vad giller Asas grundliggande instillning till flersprikighet i under-
visningen beréttar hon: ”det skulle vara jétteroligt att undervisa pa eng-
elska nér vi inte har engelska, men risken ar ju att det finns ju dom som
inte hdnger med”. Hon talar utifran sin egen erfarenhet av att ha barn pa
engelska skolan, dir all &mnesundervisning sker pa engelska. Jag fragar
dé om eleverna i hennes klass har mojlighet att anvénda sina olika sprak
i klassrummet och hon svarar: “’eh ja det skulle dom vil fa men det har
ju aldrig hént s&”. Jag stiller d& en hypotetisk fraga huruvida eleverna
skulle kunna diskutera en uppgift pa ett annat sprdk om de exempelvis
var nyanlinda och hade begrinsade kunskaper i svenska. Asa siger: ”Ja
absolut! Ja da &r det vél bara bra att dom far mdjlighet att forstd vad dom

10° Rektorer kan anska om att elever som behover ska fa studiehandledning pa moders-

mal. Syftet med studichandledning ar att stotta elevers kunskapsutveckling med
hjélp av det sprak de behérskar bést.
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héller pa med . Hon har ddremot inte varit med om en siddan situation
annu pé de skolor dér hon arbetat. Pa frigan om hennes uppfattning har
andrats svarar hon: "nej jag har nog inte dndrat uppfattning men jag har
kanske fatt mer erfarenheter av att det finns sé otroligt manga sprak”. |
sin egen undervisning berittar Asa att hon brukar gora kopplingar mellan
olika sprak men hon medger att det mestadels sker utifran engelska, som
4r ett av Asas modersmal. Hon brukar inte inkludera elevernas egna
sprék, vilket hon blir varse under vart samtal att hon skulle kunna gora.

Ldrare 3: Maria
Maria berittar, i samband med att vi talar om hennes kunskaper om fler-
sprakighet, att hon borjade ldsa en kurs i svenska som andrasprak for en
tid sedan. Hon fullfoljde den dock inte, d& hon skulle vara foréldraledig.
Maria ndmner att flersprakiga elevers ldrande har uppmérksammats i
och med att kommunen haft ett fokus pa sprak- och kunskapsutveck-
lande arbetssitt en tid. Maria anser att det &r viktigt att kunna flera sprak:
”jag tycker att barn idag dr mer flersprakiga &n pa min tid, tidigare”.
Hon mérker att barn som véxer upp idag har helt andra mojligheter att
anvinda sprak, bland annat genom dataspel. Maria ndamner ocksa att det
ar berikande att kunna flera sprak och fortsétter: ’det &r ju en demokra-
tisk réttighet att kunna yttra sig sjélv eller forsté sjélv och hédnga med i
sambhillet”. Spraket behovs for att forsta, kunna kénna gemenskap med
andra, att kénna sig delaktig”, menar hon.

Nér Maria beskriver sin grundlédggande instéllning till flersprakighet
i undervisningen berdttar hon om sina erfarenheter fran x-skolan, en
skola med ett stort antal flersprakiga elever. P4 denna skola uppmairk-
sammades elevernas olika sprak genom exempelvis hélsningsfraser pa
olika sprék péa dorren till klassrummet. Eleverna stottades i undervis-
ningen av modersmaélsldrare och studiehandledare. I Marias nuvarande
klass finns det fa elever som talar andra sprdk men hon brukar ta tillvara
elevernas kulturella bakgrund och erfarenheter i undervisningen, beréttar
hon. Under intervjun fragar jag Maria om hennes uppfattningar om fler-
sprakighet har dndrats under aren som verksam ldrare. Hon svarar:

Ja, min uppfattning har dndrats och det var nér jag borjade pa x-skolan for
att dar helt plotsligt var jag tvungen att forhalla mig till det, vilket jag inte
hade gjort tidigare. Helt plotsligt s& hade jag elever som pratade ganska ch
stapplig svenska eh som inte hade bott s& manga ér i Sverige, eller helt plots-
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ligt sa fick vi en nyanldnd, eller sa hade vi tre modersmalslarare samtidigt
i klassrummet och studiehandledare. Och det blir nat annat.

Maria beskriver hur erfarenheterna fran x-skolan férdndrade hennes syn
pa flersprakighet. Hon fick erfara att hon behdvde forhélla sig till den
stora sprakliga variation som fanns i klassrummet, vilket hon inte gjort
tidigare. Relaterat till Marias dndrade ésikter om flersprakighet berittar
hon vidare att hon har haft nytta av erfarenheten pé x-skolan i sitt fort-
satta arbete som ldrare. Maria uttrycker att det &r viktigt att kunna flera
sprak nér eleverna ska léra sig svenska och hon séger med bestdmdhet
att det dr viktigt att utveckla ett starkt modersmal. Hon sdger: “Jag tror
att det 4r mycket ldttare, om man har sitt eget sprak starkt i ryggen an
om man inte har det”. I sin egen undervisning berittar Maria att hon ar-
betade mycket med att gora kopplingar mellan olika sprak pa x-skolan,
men att hon inte gor det i sa stor utstrackning nu, eftersom det finns sé
fé flersprakiga elever i klassen. De elever som ér flersprékiga talar inte
alltid sitt modersmél hemma och dérfor blir det inte naturligt att hon
kopplar till deras modersmal i klassrummet.

Ldrare 4: Helena
Vad giller Helenas kunskaper om flersprakighet dr hon den enda av 1a-
rarna som ar behorig att undervisa i svenska som andrasprak pa mellan-
stadiet genom sin utdkade behorighet. Helena har en omfattande praktisk
kunskap och hon beréttar att hon har lart sig mycket genom éren av kol-
legor som haft kunskaper om specialpedagogik och svenska som andra-
sprak. Hon har ocksa ldst viss facklitteratur pa egen hand och pa sa satt
kompetensutvecklat sig sjalv. Att kunna flera sprék &r viktigt, anser He-
lena och hon tar ocksa upp att det dr vésentligt att tala om sprak i klass-
rummet, med tanke pa den mangfald som finns i samhéllet idag: ”’sa som
samhdllet ser ut nu sa ar det ju véldigt viktigt att ge forstaelse, for alla
alltsa och for oss sjélva”. Helena betonar ocksa modersmalets roll: ”Ja,
har dom inte sitt modersmal sa har dom inte sa l4tt for sig”. Helena har
erfarit att elever som har ett starkt modersmal och som har tidigare skol-
erfarenheter klarar av skolan béttre 4n de som inte har dessa erfarenheter
eller kunskaper.

Nér jag fragar Helena om hennes grundldggande instéllning till fler-
sprakighet i undervisningen svarar hon: ”Beror helt vilken nivé eleven
ar pa”. [ Helenas klass &r majoriteten av eleverna flersprakiga. Eleverna
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talar cirka 15 olika sprék i klassrummet och hon menar att det dr ohall-
bart om alla ska tala sina modersmal: i s fall skulle modersmaélsléraren
vara med men det skulle nédstan bli exkluderande. Det &r sa otroligt
manga olika sprak sa det blir svart att organisera”. Elever som &r nyan-
landa kan fa visa sina kunskaper pa ett annat sprak om det ar forberett,
berittar Helena, till exempel i en provsituation. Helenas instéllning till
flersprakighet har dndrats under aren som verksam ldrare, anser hon.
Hon beréttar att hon inte visste att modersmalet hade sa stor betydelse
nér hon borjade sitt arbete som ldrare, utan det har hon forstatt och lart
sig genom erfarenhet och arbete med kollegor. I den egna undervis-
ningen arbetar hon i stor utstrdckning med att hiarleda ord och gora kopp-
lingar till elevernas egna sprék. Hon séger: “Det &r inget konstigt hér,
det dr inget avvikande”. Eftersom majoriteten av eleverna ér flersprakiga
i Helenas klass utgdr detta normen. ”Det &r ndstan mer avvikande att
inte kunna flera sprak”, menar hon. Sprakligt arbetar de, forutom att héir-
leda ord, med att exempelvis jamfora hur meningar byggs upp i olika
sprak.

Analys

Kunskaper

Léararna har begrdansade formella kunskaper om flersprékighet, i form
av akademiska hogskolepodng. Diaremot har de kunskap om flerspra-
kighet, savil teoretisk som praktisk, som de tillignat sig pa egen hand,
genom fortbildningskurser eller utvecklat genom erfarenhet. Att moders-
malet dr vésentligt dr ndgot som samtliga framhéller och de &r ocksa
Overens om att det &r bra och viktigt att kunna flera sprak. Klara nimner
vardagssprak och skolsprék och att skolspraket ar svart for alla elever.
Lérarnas kunskaper artikuleras i olika utstrickning, vilket visar sig i all-
ménna resonemang eller dsikter som uttrycks med osikerhet. Asa nim-
ner exempelvis att det dr bra att kunna flera sprak: men det har dom ju
sett studier pa att det eh ... ja jag vet inte exakt vad det gor med hjdrnan
men det 4r ju bra for inldrning”. Hon har séledes uppfattat att det 4r bra
men hon kan inte riktigt verbalisera pa vilket sitt eller varfor det &r bra.
Vad giller ldrarnas praktiska kunskap har tre av de fyra ldrarna erfaren-
heter av att undervisa flersprakiga elever och Klara uttrycker exempelvis
att det dr berikande och att hon lir sig mycket av sina elever. Maria be-
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riattar om en specifik erfarenhet pa en skola dar manga elever var fler-
sprakiga och att hon dér fick minga nya insikter.

Uppfattningar om sprak och flersprakighet

De fyra lérarna ar eniga om att det ar viktigt att kunna flera sprak. De
lyfter ndgra olika skél, sdsom att kunna kommunicera med andra och
mdta nya kulturer, for att utveckla den egna identiteten samt for att kdnna
delaktighet och gemenskap. Maria ndmner ocksa att sprak dr en demo-
kratisk réttighet. Lérarna ér positiva till att eleverna anvénder sina sprak
som resurser i klassrummet. Elevsammanséttningen pa skolorna och an-
delen flersprakiga elever i klasserna forefaller emellertid ha betydelse
for hur ldararna konkret hanterar dessa fragor i sin vardagliga undervis-
ningspraktik. Asa har lite erfarenhet av att arbeta i sprakligt heterogena
klasser men hon svarar utan tvekan att eleverna skulle i anvénda andra
sprak, om det fanns ett sddant behov. Helena ddremot, som har méngarig
erfarenhet av att undervisa flersprakiga elever, nyanserar sitt svar. Hon
beréttar utforligt under vilka villkor eleverna far anvinda andra sprak i
klassrummet. Hon har erfarit att det ocksa kan orsaka exkludering och
det kan dessutom vara svart att praktiskt organisera undervisningen om
det finns 15 sprak i klassrummet.

Maria beskriver tydligt hur hennes uppfattning om flersprakighet
dndrades i samband med arbete pa en skola dir en ansenlig del av ele-
verna var flersprakiga. En sddan konkret hdndelse gjorde att Maria om-
vérderade sina undervisning, vilket ocksé har paverkat hennes fortsatta
arbete som lérare. Helena har dndrat sin uppfattning om flersprakighet
genom aren i och med en 6kad erfarenhet och kunskap. Hon betonar hur
mycket samarbete och kollegialt ldrande har betytt for henne. Till en
borjan var hon inte medveten om modersmalets betydelse utan det var
nagot som hon lérde sig av kollegor. Klara a andra sidan ger uttryck for
att hennes uppfattningar inte har fordndrats. Hon séger att hon “inte har
haft s& mycket uppfattning” och ”jag har ju inte helt plotsligt fatt andra
varderingar”. Klara associerar uppfattningar till virderingar och det
skulle kunna vara sé att hon &r omedveten om sina uppfattningar eller
inte erfarit en hiandelse dar hon tydligt 4ndrat sin uppfattning.

Flersprakighet kopplat till den egna undervisningspraktiken
De fyra ldrarna ger exempel pa hur de tar tillvara elevernas tidigare
sprakkunskaper genom att gora kopplingar till olika sprak. I samtalet
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med Asa framkommer att hon frimst gor kopplingar till engelska, da
detta dr ett av hennes modersmal och hon har inte tédnkt pa att hon ocksa
kan inkludera andra sprak. Helena beréttar att hon i stor utstrickning an-
vinder elevernas sprakkunskaper da de hérleder ord och talar om var
orden kommer fran eller om det finns likheter med deras egna sprak. |
hennes klass ér flersprakighet normen och elever dr mer avvikande om
de inte ar flersprakiga.

Diskussion

Denna intervjustudie har undersokt fyra svensklédrares uppfattningar om
flersprakighet. I resultatet framkommer att, och pé vilket sétt, savil kun-
skaper som erfarenheter verkar ha bidragit till att forma l&rarnas upp-
fattningar. De fyra ldrarna har en positiv instéllning till flersprakighet i
allménhet. De uttrycker bland annat att det dr viktigt att ha ett starkt mo-
dersmal och de ser elevernas tillgang till olika sprak som en resurs som
bor anvéndas i klassrummet. Vissa av ldrarna har dock svérigheter med
att artikulera sin kunskap, vilket visar sig i allmédnna resonemang eller
asikter som uttrycks med osdkerhet.

Lararnas kunskaper och erfarenheter — savil personliga som yrkes-
maéssiga tycks i ett dynamiskt samspel ha format deras uppfattningar, i
enlighet med beskrivningen av Kiss (2012). Betrédffande vilka teoretiska
kunskaper som ldrarna yttrar, nAmner exempelvis en av lararna vardags-
sprak och skolsprak, som &r vilkénd kunskap inom disciplinen (se t.ex.
Cummins 2000). Modersmalets betydelse for utveckling av sprak, iden-
titet och larande har konstaterats av flera (Cummins 2000; 2017) och de
fyra ldrarna ar eniga om att det &r viktigt att ha ett starkt modersmal. L&-
rarna resonerar pa olika sitt om sprakkunskapers betydelse och deras
resonemang kan kopplas till interdependenshypotesen (Cummins 2000),
vilket verkar vara ndgot de kdnner till men inte explicitgdr i samtalen.
Monsen (2014) skiljer mellan kunskaper samt tro och asikter men i mitt
material dr det svart att gora en tydlig atskillnad mellan de bada. Dock
artikulerar ldrarna sina teoretiska kunskaper i olika utstrackning. Vilken
praktisk kunskap (erfarenhet) lararna har av flersprakighet verkar ocksé
ha paverkat deras uppfattningar, vilket d&ven konstaterats i tidigare forsk-
ning (Lucas et al. 2015; Lundberg 2019). Uppfattningar kan enligt Fives
och Buehl (2012) vara ofordnderliga eller dynamiska och i denna studie
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finns exempel pa bada i lararnas utsagor. Maria lyfter fram ett specifikt
tillfalle da hennes uppfattningar dndrades och i Helenas fall har férand-
ringen skett dver tid. Klara och Asa anser diremot inte att deras upp-
fattningar har dndrats.

Nér det géller ldrarnas uppfattningar om flersprakighet ar ldrarna ge-
nerellt positiva till att eleverna anvénder sina sprak som resurser i klass-
rummet, vilket stodjer ett transsprakande forhallningssatt (Garcia 2009).
Samtidigt framkommer att det 4r komplext att hantera manga sprak i
klassrummet, vilket Helena bekréftar. Det maste finnas en genomténkt
planering for i vilka sammanhang som det ar 1dmpligt for eleverna att
anvénda andra sprak. Det kan inte ske hur som helst. Lararna beskriver
ocksa och ger exempel pa hur de inkluderar aktiviteter kopplade till fler-
sprékighet i sin undervisning, det som Monsen kallar engagemang
(2014).

Jag har i artikeln redogjort for de uppfattningar som lérarna uttalat
och som diarmed definierats som explicita (Fives & Buehl 2012:474).
Jag ar emellertid medveten om att l4rarnas implicita uppfattningar san-
nolikt paverkar deras yttranden och @ven deras handlingar. Ett exempel
pa detta kan vara nir Asa berittar att hon i sin undervisningspraktik utgar
frén engelska, vilket &r ett av hennes modersmal, niar hon gor sprakjam-
forelser. Hon inkluderar dédremot inga andra sprak, vilket blir uppenbart
for henne i vart samtal att hon skulle kunna gora. Detta kan forstas som
ett exempel pa hennes implicita, omedvetna uppfattning om andra sprak
an engelska som resurs som explicitgjordes under intervjun.

Svensklarare idag undervisar dven flersprakiga elever och eftersom
kunskapsinnehallet i svenska for mellanstadiet inte innehéller nagot tyd-
ligt mangfaldsperspektiv, far ldrarnas kunskaper och forhéllningssétt stor
betydelse for undervisningen och de val som gors. Ett méngfaldsper-
spektiv dr viktigt for alla elever, vilket en av ldrarna i denna studie
podngterar. Vi lever i ett samhélle préglat av mangfald och genom att
bland annat tala om sprék och elevers olika kunskaper och erfarenheter
i skolan kan en storre forstielse for alla elevers likheter och olikheter
skapas. Svensklédrarna i denna studie har en positiv instédllning till fler-
sprakighet, vilket dr en bra grundforutséttning. Vi vet dock att kunskaper
ocksa har en stor betydelse for undervisningspraktiken och tidigare stu-
dier har visat att larare som utbildas far otillrackliga kunskaper om fler-
sprakighet med sig fran utbildningen (Haukas 2016; Lundberg 2019).
Hér behover saledes lararutbildningarna ta sitt ansvar for att sakerstélla
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att lararna i skolan kan arbeta med uppdraget enligt laroplanen om att
vara en likvardig skola for alla.
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Abstract

This article is a qualitative interview study of four Swedish teachers’
beliefs about multilingualism, which in this study is partly about how
the teachers view the students’ language skills, and partly about how the
teachers express that they relate to the students’ language skills in their
teaching practice. The results show that the teachers’ beliefs seem to
have been formed by both knowledge and experience. The teachers, who
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teach in grades 5 and 6 in classes where between five and seventy
percent of the students are multilingual, have a positive attitude towards
multilingualism in general. Among other things, they maintain that the
mother tongue is of great importance for learning in general and for
learning other languages, and they see students’ access to different
languages as a resource that should be used in the classroom. However,
some teachers find it difficult to articulate their knowledge, as evidenced
by general reasoning or opinions expressed with uncertainty.

Keywords: beliefs, multilingualism, Swedish teachers, middle school



