NOA norsk som andresprak - Argang 36 - 2/2020 21-42

Léararstudenters mote med uppfattningar
om spraklig méngfald under den
verksamhetsforlagda utbildningen

Susanne Duek, Maria Hjalmarsson och Birgitta Ljung Egeland
Karlstads universitet

Sammandrag

I artikeln belyses grundlédrarstudenters mdte med uppfattningar om
spraklig mangfald under sin verksamhetsforlagda utbildning (vfu)!. Pro-
jektet har sin bakgrund i resultat fran alumnienkéter, som visar att un-
dervisning och ldrande i flersprakig miljo behandlas i mycket ldg grad
under utbildningen. I det aktuella projektet har atta studenter deltagit i
en for projektet designad foreldsning om flersprakighet och andrasprak-
sinldrning, genomfort en forskningsrelaterad uppgift under vfu:n och en
efterfoljande individuell intervju med fokus pa studenternas beréttade
erfarenheter. Teoretiskt tar projektet utgangspunkt i larares uppfattningar
(beliefs) och dr genomfort inspirerat av metoden Critical Incident Tech-
nique (CIT), dér fokus dr kritiska héndelser som studenterna identifierar
och berittar om. Materialet har sedan analyserats med hjélp av narrativ
analys och presenteras i form av beréttelser. Resultatet visar att studen-
terna moter uppfattningar om flersprakiga elever som ofta grundar sig i
osdkerhet, okunskap och liten erfarenhet av att differentiera undervis-
ningen med utgangspunkt i spraklig méngfald. For att ensprékighetsnor-
mer och forlegade uppfattningar om flersprékighet inte ska leva vidare
i skolan behover lararutbildningen stirka bade studenters och lérarut-
bildares professionella kunskap och professionella sprak.

' Vfu dr forkortningen for verksamhetsforlagd utbildning, det vill sédga den del av
lararutbildningen som sker i form av praktik i skolan och dér en av de verksamma
lararna, en lokal lararutbildare (LLU), handleder studenterna. De lokala ldrar-
utbildarna bendmns i artikeln dven som handledare.
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Inledning

Drygt en fjardedel av alla elever i svensk grundskola har idag utlandsk
bakgrund, det vill séga ar antingen sjdlva fodda eller har bada fordldrarna
fodda utanfor Sverige (Skolverket 2019). Sannolikt dnnu fler vixer upp
med flera sprak i sin hemmiljo. Detta nya sprakliga och kulturella land-
skap utmanar befintliga normer i den svenska skolan, vilka bland annat
innefattar uppfattningar (beliefs) om ensprakighet och monokulturalitet.
Forskning om flersprékighet i undervisning lyfter ofta fram en ensprakig
norm som praglar skolan och hur denna avspeglas i utbildningens orga-
nisation, styrdokument och liromedel liksom i den vardagliga interak-
tionen i skolan (May 2015, Ortega 2015). Lérare tenderar att undervisa
pa samma sétt som de blivit undervisade sjdlva under sin skoltid (Cata-
lano och Hamann 2016), vilket ofta har skett utifran en ensprakig norm.
Detta stimmer sannolikt &ven for ldrarutbildare vid svenska lérarutbild-
ningar. Lararstudenter behover dock forberedas infor sitt framtida arbete
i sprakligt och kulturellt heterogena skolor och infor vilka mdjligheter
och utmaningar for undervisning en sidan mangfald innebér. Syftet med
det projekt som presenteras i den hér artikeln dr darfor att bidra med
kunskap om lérarstudenters moten med uppfattningar om spréklig mang-
fald under den verksamhetsforlagda delen av utbildningen (vfu). Detta
undersoker vi genom att be studenterna berdtta om vilka kritiska hédn-
delser de kan urskilja i relation till flersprakighet i skolans praktik. I for-
langningen handlar det om att forstd hur lararstudenter kan utveckla
kritisk flersprékig medvetenhet och forsta hur flersprakiga elevers sprak-
liga resurser anvénds och ges virde i skolan (Cummins 2000, 2017, Gar-
cia, 2016). Projektet har genomforts under ett ar pa lararutbildningen
vid ett svenskt laroséte och deltagarna ar ldrarstudenter pa grundlérar-
utbildningen for arskurs Fk (forskoleklass)-3 samt 4-6. Malet med pro-
jektet ar att med utgangspunkt i det datamaterial som projektet genererar
lagga en grund for urval och utveckling av ett forskningsforankrat kun-
skapsinnehéll om flersprakighet i lararutbildningen. Av den anledningen
har vi saledes valt att genomfora ett projekt som ar praktikndra med am-
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bitionen att forskningsbasera lirarutbildningen och som genomfors
under studenternas vfu.

Bakgrunden till projektet dr de alumnenkéter som genomforts bland
lararstudenter vid svenska larosdten mellan dren 2011 och 2017. Under-
sokningarna har genomforts av Statistiska Centralbyrén pd uppdrag av
Lérarutbildningskonventet (2018) och totalt har 28 833 alumner besvarat
enkéterna. Resultaten visar att omradet undervisning och ldrande i fler-
sprakig miljo enligt studenterna behandlas i mycket ldg grad under ut-
bildningen och att dir ges “mest otillricklig” undervisning i jamforelse
med andra omraden. Med detta projekt vill vi bidra till utvecklingen av
detta kunskapsomrade och stotta lararutbildningen.

Teoretisk inramning

Teoretiskt tar projektet utgangspunkt i forskning om larares uppfatt-
ningar (teacher beliefs) om spréklig och kulturell méngfald som vérde
och resurs i skolans hela praktik. Fram till nyligen har sddan forskning
inte alltid varit starkt teoretiskt och metodologiskt underbyggd (Fives
och Buel 2012). Studier om lararuppfattningar generellt visar att larares
erfarenheter, forestéllningar och dvertygelse formar deras praktik och
dédrmed har betydelse for elevers ldrande och utveckling (Fives och
Buehl 2016, Kalaja, Barcelos, Aro och Ruohotie-Lyhty 2015). Kunskap
om ldrares, och dirmed ocksa blivande lérares, uppfattningar om sprak-
lig mangfald &r sdledes viktig for att utveckla bade effektiva och identi-
tetsstirkande sétt att arbeta i skolan (Barcelos 2003).

I temanumrets inledande artikel beskrivs hur Fives och Buehl (2012)
synliggdr fem olika dimensioner som far betydelse for hur lararuppfatt-
ningar konceptualiseras. Dessa dimensioner handlar om hur ldrarupp-
fattningar kan betraktas som mer eller mindre explicita eller implicita,
stabila eller dynamiska och generella eller situerade. Fa forskare skulle
sannolikt hdvda att ldrares uppfattningar ar antingen det ena eller det
andra, utan att de existerar pa ett kontinuum 1 ett komplext, integrerat
och multidimensionellt system av uppfattningar och andra fenomen
(Fives och Buehl 2016). Négra uppfattningar &r mer stabila dn andra och
svarare att &ndra. Hur lararuppfattningar konceptualiseras i forskning ér
i hog grad avhingigt av de ontologiska utgangspunkter forskaren har
(Burns m fl. 2015). Forenklat skiljer Kalaja m fl. (2015) utifrén ovan-
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stdende dimensioner mellan forskning om uppfattningar som antingen
mer traditionellt inriktad, dér uppfattningar ses som kognitiva, explicita
och stabila, eller mer kontextuellt inriktad, dér det sociala, implicita och
dynamiska i hogre grad betonas.

Var utgangspunkt i det hér projektet 4r en mer kontextuell syn pa
uppfattningar, som nagot dynamiskt, forédnderligt och beroende av in-
teraktionen mellan individer i en given kontext. Detta implicerar att upp-
fattningar ocksa kan vara foremal for fordndring om interaktionen
fordndras, det vill sdga att uppfattningar inte bara har kognitiva utan
ocksa sociala dimensioner (Barcelos 2003, Kalaja m fl. 2015). En sddan
syn pd uppfattningar som meningsskapande och med betydelse for hur
olika ménniskor agerar, gor kunskap om just lérares uppfattningar viktig,
eftersom den bar central social och kulturell information av betydelse
for skolans praktiker.

Ocksa hur forhallandet mellan uppfattningar och kunskap definieras
ar en standigt pagdende diskussion och forsdk att gora en tydlig atskill-
nad har ofta snarast lett till nya fragor (Fives och Buehl 2012). For att
forsta hur uppfattningar och kunskap manifesteras i lérares praktik, be-
hover vi kunskap om hur ldrares undervisning grundar sig i uppfatt-
ningar, men ocksé i formell utbildning, modellinldrning, forskningsron
och sa vidare. Det dr ocksa viktigt att ta hdnsyn till i vilken utstrdckning
uppfattningar maste ses som nagot som ingar i ett storre system av upp-
fattningar eller &r sammanvévda med andra fenomen som exempelvis
identitet och motivation (Kalaja m fl. 2015). En viktig forutséttning for
undervisning for spraklig och kulturell mangfald &r séledes lérares erfa-
renheter av samt kunskap och uppfattningar om bland annat flersprakig-
het. Vi har darfor i det hér projektet valt att intervjua lérarstudenter och
bett dem berétta om héndelser de uppméarksammat som utmanande eller
pa annat sitt speciella under sin vfu. Det kan handla om mer eller mindre
synliga normer, men ocksa om brist pa kunskap eller erfarenheter. Det
kan ocksa handla om det som bendmns epistemic beliefs och da asyftas
de overtygelser, forestéllningar, forhallningssétt eller uppfattningar som
en person har om kunskap och kunnande (Conley, Pintrich, Vekiri och
Harrison 2004, Hofer och Pintrich 2004), exempelvis hur sprékinlarning
gér till. Dessa uppfattningar kan kopplas till epistemic practice, som ér
de specifika sétt som ndgon nérmar sig, motiverar samt utvirderar kun-
skap pa i en viss situation (Kelly 2008). Att ldrare, och ldrarstudenter,
ges mojligheter att reflektera 6ver och forstd hur bade kunskap och upp-



Lararstudenters méte med uppfattningar om spraklig mangfald 25

fattningar far betydelse for den egna praktiken och de didaktiska och
pedagogiska val som gors, framstar som mycket viktigt.

Ofta lyfts och diskuteras hur skolan av tradition préglas av en tydligt
ensprakig norm eller bias (May 2014, Ortega 2014), som gor att under-
visning i sprékligt och kulturellt heterogena klassrum innebar stora ut-
maningar och bidrar till att manga elevers sprékliga och sociala kapital
osynliggors och ddrmed inte viarderas (Blackledge och Creese 2010,
Martin-Jones och Jones 2000). Skolan har en central roll nér det géller
att reproducera en spraklig maktordning genom att erbjuda undervisning
pa vanligtvis ett sprak som ges legitimitet och status (Heller och Mar-
tin-Jones 2001). En ensprakig norm gor det svarare att bemota flerspra-
kighet och flersprékiga elever i utbildning. Normen kan uttryckas
explicit, genom till exempel en sprakpolicy, eller implicit genom outta-
lade regler och forhallningssitt samt i laromedel och laroplaner. Detta
trots att strategisk anvédndning av spraklig mangfald i undervisning for
att erbjuda stod och strategier har visats kunna skapa utrymme for ele-
vers flersprakighet och stddja elevers ldrande, flersprakiga identiteter
och socioemotionella utveckling.

Studier om liraruppfattningar och spriklig mangfald

Resultat fran forskning om flersprakighet som resurs i sprakundervisning
ger stod for att uppfattningar ar kontextuella och villkoras av de forut-
sattningar och normer som skolans praktiker ger, vilket innebér att upp-
fattningar och praktik inte alltid 6verensstaimmer (Gyllstad, Kallqvist,
Sandlund och Sundqvist, 2019). Haukas (2015) intervjustudie med 12
norska ldrare i frimmande sprak (tyska, franska och spanska) pa hog-
stadiet visar att de uppfattar flersprakighet som en potentiell tillgéng i
viss mening, men att de inte nddvéndigtvis ser att flersprékighet skulle
vara en fordel for deras elever i sprakinldarningen.

Hur uppfattningar hinger nara samman med kunskap lyfts fram av
Lundberg (2019) dir han med bade kvalitativa och kvantitativa metoder
visar att ldrares uppfattningar om flersprékighet dr avhiangiga av hur
mycket kunskap de har; ju mer kunskap, desto storre dr lararnas bena-
genhet att anpassa undervisningen for flersprakiga elever. Hegna och
Speiz (2020) har intervjuat lararstudenter under vfu for att studera deras
uppfattningar om flersprakighet och om hur de forbereds for att under-
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visa i sprakligt heterogena klasser. Deras studie visar att lararstudenter-
nas uppfattningar om elevers flersprakighet generellt dr positiva, men
att det framfor allt handlar att anvidnda andra sprék dn undervisnings-
spraket (norska) i en dvergangsfas, innan eleverna har tilldgnat tillrack-
ligt med norska. Forskarna tolkar deras svar som grundade i ett
bristperspektiv gentemot flersprakiga elever. Aven Iversen (2020) har
studerat grundskolldrarstudenters uppfattningar och finner att studen-
terna saknar bade forstaelse och ett metasprak for att tala om flerspra-
kighet.

Larare uppvisar inte séllan generellt positiva attityder till flerspra-
kighet, men har dndé en negativ instéllning till undervisning i och pé
elevernas modersmél och menar att majoritetsspraket bor vara det enda
undervisningsspréket i skolan (Lucas m fl. 2015). Gay (2015) har grans-
kat flera forskningsrapporter om ldrares och blivande ldrares uppfatt-
ningar om kulturell diversitet och visar att ménga larare uttrycker att det
bista sittet att hantera olikhet dr att ignorera skillnader. Lararna som
ingdr i studierna &r ofta rddda for att gora fel och undviker darfor att be-
handla vissa omraden i undervisningen (Gay 2015, Lucas m fl. 2015). I
béada dessa artiklar indikeras att kunskap om flersprakighet och méangfald
har positiva effekter pa larares uppfattningar och i férlangningen pé sko-
lans praktik. Lérarutbildning patalas som en viktig arena dér uppfatt-
ningar formas (Pettit 2011). Flera norska och svenska studier patalar att
det i landets ldrarutbildningar fortfarande finns behov av utveckling av
ett kunskapsinnehall f6r undervisning om flersprakighet och méngkul-
turalism (Randen, Danbolt och Palm 2015, Skrefsrud och @stberg 2015,
Lararutbildningskonventet 2018).

Metod och material

Samtliga studerande vid grundlararprogrammet arskurs Fk-3 samt 4-6
vid ett svenskt ldrosite, som under varterminen 2019 skulle genomfora
sin andra vfu-period inbjdds att delta i projektet. Vfu-perioden infoll
under termin sex (av atta). Forskarna hade ingen tidigare relation till stu-
dentgrupperna och intervjuerna utfordes individuellt med nédgon av de
tre forskarna som ingér i projektet. En grupp pa étta studenter valde att
delta. Studenterna informerades om bakgrunden till projektet samt ge-
nomforandet inklusive information om etiska dverviganden och sam-
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tycke. Upplagget sag ut sé att studenterna fick ta del av en foreldsning
om flersprakighet och flersprikig utbildning samt om kritiska héndelser
som metod (Cohen, Manion och Morrison 2011). Under sin vfu-period
fick studenterna i uppgift att uppmérksamma en eller flera sa kallade
kritiska hiandelser med koppling till sprékligt heterogena klasser. De kri-
tiska héndelser som studenterna uppmanades att uppmérksamma skulle
handla om sprak och migration, exempelvis i klassrummet, pa rasten,
vid utvecklingssamtal eller i kommunikation med foréldrar. Det skulle
handla om héndelser som pé négot sitt fir betydelse for studenten och
diar nya fragor vicks och forestdllningar utmanas (Miinscher och
Kiithlmann 2011). Denna metodologiska ingdng mojliggdr en nyanserad
bild av olika dimensioner av spraklig méngfald i skolans praktiker ut-
ifran studenternas erfarenheter. Vi ville ocksa prova den metodiska po-
tentialen i att kombinera en narrativ forskningsansats med kritiska
héndelser for att studera ldrares uppfattningar. Enskilda intervjuer ge-
nomfordes sedan efter vfu-periodens slut. En avslutande uppfo6ljning
planeras dir studenterna erbjuds att delta i gruppsamtal med diskussion
utifran de konstruerade berittelser som utgdr del av resultatet. Samtliga
studenter har fatt intyg pa att de deltagit.

Intervjuerna ljudinspelades och transkriberades. Datamaterialet har
saledes konstruerats med utgangspunkt i intervjusamtal med lérarstu-
denter pa grundlararprogrammet. Studenterna hade forberetts genom
uppmaningen att fora anteckningar utifran ett antal punkter att ta fasta
pa. De hade gjort utforliga anteckningar utifran dessa punkter, vilka ut-
gjorde stdd nér de berittade om sina erfarenheter. Vi har dock inte direkt
tagit del av deras anteckningar i skriftlig form vare sig fore eller efter
intervjuerna. Vi har heller ingen bakgrundsinformation om studenterna
sjdlva. Materialet bestar av individuella studenters beréttelser, men de
speglar sammantaget ett antal lararstudenters erfarenheter av undervis-
ning i spréakligt och kulturellt heterogena klasser och de uppfattningar
de moter om séddan undervisning.

Narrativ metod beskrivs som “’the study of stories” (Polkinghorne
2007:471) och har blivit en alltmer betydande metodologi inom ménga
forskningsfilt, bland annat det utbildningsvetenskapliga (Clandinin, Pus-
hor och Orr 2007, Goodson 1995). Genom att rikta fokus pa larares och
elevers/studenters beréttelser kan forskaren utforska och utmana en do-
minerande syn pa utbildning. I berittelserna sammanflétas personliga
erfarenheter, sociala forhallanden, historiska omstandigheter, kulturella
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referensramar samt uppfattningar och kan dérfor sdga nagot viktigt ocksa
om det samhélle och de diskussioner som &r nirvarande i skolan och
som pa olika sitt villkorar verksamheten (Pérez Prieto 2006). Med vart
sdtt att se pa beréttelser som sociala handlingar ér de alltid inbdddade i
ett ssmmanhang och samtalet under sjdlva intervjun blir darigenom
ocksa en ny erfarenhet i sig (Mishler 1999).

Datakonstruktionen har séledes genomforts med stod i Critical Inci-
dent Technique (CIT). CIT utvecklades av Flanagan (1954) som en
metod for att observera sa kallade kritiska handelser med syfte att ut-
veckla en hogre forstaelse for ett specifikt fenomen och dérigenom skapa
praktiska l6sningar. Genom att fanga en individs tankeprocesser, refe-
rensramar och kénslor kring en hindelse soker man f& kunskap om in-
teraktionens betydelse. Kritiska hindelser behéver inte vara spektakuldra
utan kan avse sma, icke rutinméassiga, hiandelser i, i det hér fallet, skolans
vardag. Det kan vara bade positiva och negativa erfarenheter, men dér
man i sin profession utmanas eller den tidigare kunskapen inte racker
till (Butterfield m fl. 2005, Sandberg och Sandstrom 2012). Kritiska hén-
delser som datamaterial kan inhédmtas pa olika sétt, men det vanliga ér
att man ber ndgon beritta om nagot man varit med om, sa som i den hér
studien. Studenterna ombads att forsdka vara sé specifika och detaljerade
som mojligt och att fokusera pa kontexten och vad som hiande. Vad
hénde fore, under och efter handelsen? Varfor var hiandelsen kritisk eller
speciell? Varfor blev det en positiv eller negativ (eller baddadera) erfa-
renhet? Vad var utmanande? Vilka tankar och kénslor vicktes nir det
hinde och efterat? Vad hade kunnat goras annorlunda? Studenterna om-
bads skriva ner en eller flera hdandelser dir nagot gick sérskilt bra, dér
nagot var sérskilt svart, ddr nadgot var sirskilt utmanande, dir nagot var
starkt emotionellt laddat (glddje, stolthet, skam, konflikt, ilska, bitterhet,
kritik osv.) och/eller en hdandelse som bidrog till 6kad kunskap, medve-
tenhet och forstaelse. De ombads ocksa beskriva vilken kunskap eller
vilka professionella eller personliga formégor som héndelsen krivde
samt slutligen hur hdndelsen har fatt betydelse for den framtida ldrar-
rollen.

CIT som metod har flexibla principer som kan modifieras och an-
passas till det som specifikt ska studeras och urvalets storlek avgors inte
forst och framst av antalet deltagare utan av antalet berdttade handelser.
CIT fokuserar pa specifika hindelser, vilket ger forskaren majlighet att
identifiera relevanta vandpunkter i deltagarnas beréttelser. CIT bor ses
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som ett flexibelt verktyg som kan anpassas beroende pa studiens innehall
(Flanagan 1954). Vi har dérfor valt att gora en narrativ analys av mate-
rialet. Analysen av datamaterialet har skett i tva steg. Utgdngspunkten
for analysen av de tolv kritiska hdndelserna, som studenterna har beréttat
om, dr Polkinghornes (1995) uppdelning av den narrativa forsknings-
processen i tva olika metoder: narrative analysis och analysis of narr-
atives. | narrativ analys for forskaren samman fragmenterad data och
(re)konstruerar till en koherent berittelse snarare dn delar upp i olika
katergorier. Clandinin m {1 (2007) kallade narrativ analys ’fictionaliza-
tion’ i syfte att fanga ldsarens forstaelse och fantasi. [ analys av narrativer
soker forskaren kategorier och teman pa liknande sitt som i annan kva-
litativ analys. Vi har anvént bdda metoderna i tva steg och det forsta ste-
get kan beskrivas som konstruktion av sammanhéngande berittelser i
jag-form utifrén de kritiska handelser studenterna viljer att berétta fram.
Ibland handlar det om att féra samman delar av det som har berittats
under intervjun. I detta steg konstruerades tolv beréttelser. Genom att
konstruera beréttelser har vi velat kontextualisera hidndelserna och pa sé
sdtt kunna visa komplexiteten i skolans vardag. Analysens andra steg
innebér en innehallslig analys av dessa berittelser med fokus pa de upp-
fattningar om spraklig mangfald som framtréder.

Resultat

Resultatet presenteras som beréttelser i jag-form och studenternas namn
ar fingerade. Studenterna har gjort sin vfu vid olika, geografiskt
utspridda skolor och kontexten har dérfor sett olika ut exempelvis med
avseende pa elevsammansittning. Det dr de kritiska handelser som stu-
denterna sjélva har valt att berdtta om som ligger till grund for resultatet
och dven om studenterna fick i uppgift att fokusera pa just spraklig
mangfald, visar det sig att de kritiska hdndelser som lyfts fram kopplade
till elever med migrationsbakgrund lika ofta handlar om annat &n sprak,
som frdgor om migrationens villkor, kulturella skillnader och rasism.
Det ar tydligt i det urval av kritiska hindelser som studenterna har be-
rattat om att flersprikighet ofta generaliseras till ”problemet” och blan-
das thop med andra fragor. Flersprakigheten far ddrmed std som symbol
for eller orsak till en rad andra dilemman och svarigheter som studen-
terna moter i skolan. Det urval av fyra beréttelser som presenteras i den
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har artikeln dr de som tydligast har ett sprakligt fokus och relaterar till
just flersprékighet, andraspraksutveckling och sprakliga barridrer, d&ven
om avgransningen inte alltid 4r enkel att gora.

Uppfattningar om flersprakighet som kognitiv belastning

Studenten Martina beréttar om en flersprakig elev och hans larande, si-
tuation hemma och i skolan. Hon upplever att vare sig hon eller ldrarna
pa skolan har tillrdcklig kunskap om vilka konsekvenser dessa omstén-
digheter fér for eleven. Hon anser att fragor om flersprékighet och andra-
spraksutveckling har berdrts vl i de &mneskurser vid ldrarutbildningen
som de hittills har genomgatt. Sarskilt amnesstudierna i svenska och ma-
tematik har inbegripit moment om hur man organiserar verksamhet for
flersprakiga elever. Av den anledningen tror studenten att hon ar vél for-
beredd, men upplevde trots det diskussionerna runt den hér eleven som
utmanande och att hennes kunskaper inte rackte till, sdrskilt nir det gél-
ler kunskaper for att kunna avgora om elevens svarigheter handlar om
spréak eller ndgot annat.

Den hir eleven har otroligt manga modersmal. Jag vet inte vilket som ar
elevens primédra modersmal men foréldrarna har finska och tyska som egna
modersmaél och dr uppvuxna i de landerna. Eleven ar fodd i Sverige och pra-
tar svenska i skolan, men ena fordldern pratar tyska och den andra finska
till eleven, och forédldrarna pratar engelska med varandra, s& den hér eleven
har ju fyra sprak som hela tiden kretsar i elevens vardag. Bada fordldrarna
ar oerhort vélutbildade och @nda har eleven otroligt svart i skolan med vél-
digt manga olika saker. Men har du vélutbildade fordldrar sa kommer du
automatiskt att lyckas i skolan for du har fatt det har akademiska hemifran.
Da var det sé intressant att se att den hér eleven véldigt snabbt lade sig ner
infér motgéngar. Jag kan ténka mig, det &r bara en spekulation fran mitt
hall, att det grundar sig lite mer i det hér att...det blir svart att fasta sina ny-
forvarvade kunskaper vid nagot for att dom har sa ménga olika....sprék som
snurrar i huvudet samtidigt. LLU:n? nimnde de hir hemforhéllandena for
mig, att hon misstankte att det kunde ha ndgot med saken att gora, att det
blir véldigt trangt i huvudet att...for vi har ju alla ett sprak som vi tdnker pa,
men nédr man inte har den hér konsekventa tankegangen sa ar det ju otroligt
olika sprék elevens foréldrar har... elevens fordldrar har ju tyska som ar vil-
digt olikt eftersom de har verbet sist hela tiden och finska som ocksa &r ett

LLU (lokal ldrarutbildare) ar uttrycket som nagra av studenterna anvander for hand-
ledare.
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valdigt komplext sprék, ett av de svéraste vill jag minnas att jag har hort,
att lara sig. Och sedan da svenska och engelska pa det, sé jag tanker att det
kan vara vildigt svart att formulera sina inre meningar, sin inre kunskap
som eleven ska ta till sig, och det diskuterade jag och min LLU lite grann.
Jag tror att dom fokuserade pa att gora svenskan till en grund for den hér
eleven. Det jobbade dom valdigt hart med att eleven skulle fa en 6kad fors-
taelse i svenska. Néar man har vildigt hogutbildade foraldrar far man ett aka-
demiskt sprak hemifran, vilket den hdr eleven visade att det var det som var
det svéraste med svenska spréaket, for att den kanske inte har hort det hér pa
svenska hemma, utan det kanske har varit finska och tyska som har varit de
fraimsta spraken som den hér eleven har haft kontakt med pa fritiden. Den
hér eleven maste ju inte nddvéandigtvis ha sin flersprakighet som sétter stopp
for sin motivation och sitt engagemang. Det kan ju mycket vél ha andra ut-
gangspunkter ocksa, som att eleven har ndgon form av koncentrationsned-
sattning eller ndgon typ av mental ohélsa som inte riktigt har utretts eftersom
det dr en vildigt ung elev. Det kan ju vara en kombination av olika anled-
ningar till att eleven har véldigt svart att fortsitta arbeta under en ldngre pe-
riod. En tanke var just att jag alltid har sett flersprakighet som en ren fordel,
men under sjilva utbildningen &r det ju dubbelt arbete om inte &nnu mer,
speciellt om man &r nyanldnd och ska ldra sig svenska och ska léra sig all
information pa svenska, samtidigt som man maste utveckla sitt modersmal
for att kunna binda ny information till nagot bekant.

Under tidigare delar av ldrarutbildningen har Martina forstatt att det kan
finnas elever som har sdrskilda utmaningar i och med att de ska ldra och
ta till sig &mnesstoff pa ett andrasprak. Har kommer uppfattningen om
att barn till vélutbildade fordldrar “automatiskt” lyckas i skolan 1 konflikt
med uppfattningar om flersprékighet som hinder. Nér hon berdttar om
handledarens uppfattning om att flera sprék kan skapa trangsel i huvudet
ar det tydligt att dessa uppfattningar fortplantar sig hos studenten, dven
om hon sjélv antyder att svarigheterna hos eleven lika vél skulle kunna
bero pa neuropsykiatriska funktionsnedséttningar eller psykisk ohélsa.
De olika budskapen, fran kurser, fran handledare och fran studentens ti-
digare erfarenheter verkar skapa frigor snarare dn svar. Aven om hon
menar att hon ar forberedd infor motet med flersprakiga elever blir det
uppenbart att kunskapen inte ar tillrdcklig for att mota och forstd den
hir elevens utmaningar. Det 4r ménga olika rdster, med olika intressen
som studenten gar i dialog med nédr hon forsoker skapa mening och
forsta det som hiander kring den hér eleven. Nagot som framkommer ér
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att det finns en underliggande tydlig tanke om uppdelning mellan spra-
ken hos flersprakiga.

Martina uttrycker att hon alltid har uppfattat flersprékighet som en
tillgang. Under vfu:n sétts denna uppfattning pa prov. Uttrycken att ’det
blir vildigt trangt 1 huvudet”, som ségs komma frén handledaren, bygger
pé en forlegad syn pa andraspréksinlarning och flersprakighet som for-
anleder ett bristperspektiv. Denna bristsyn kommer vid den kritiska hin-
delsen i konflikt med hennes tidigare uppfattningar. Trots sin uppfattning
om att flersprakighet ar en resurs sdger hon emellertid att ”’vi har ju alla
ett sprak som vi tdnker pa”, vilket ocksa tyder pa ett sitt att tinka om
flersprakiga individer som grundar sig i fast forankrade ensprékiga nor-
mer. Sammantaget visar detta narrativ att det finns ett generaliserat sétt
att tinka om flersprakighet dar flersprakiga elevers eventuella utma-
ningar i skolan sammanblandas med andra typer av problematik, vilket
kan leda till att dessa elever inte far adekvat stod.

Uppfattningar om att ldra sig ett andrasprak

Studenten Sara beréttar om en nyanlénd elev som upplever stark press
vid det nationella provet i svenska i arskurs 6. Han grater, skakar och
springer ut. Sara uppfattar att svenskldraren har missat att eleven inte
forstar tillrdckligt for att genomfora provet, eftersom han som Sara ut-
trycker det: ”"Han kan ju svenska, han har ju lért sig sa snabbt.”

Den hir killen, en nyanldnd, han var lite spand och nervos och sédér, men
inget utover det vanliga, det ar klart att man blir nervds ndr man ska ha na-
tionella prov. Och den dag de skulle ha provet, nir de kom in tog de isér
borden och sddér och satte sig och borjade fa instruktioner. Léararen laste
instruktionerna da och sa skulle de skriva en text, en introduktionstext, en
inledning som de fick, som handlade om tidsresande. De skulle forestilla
sig att de fick en tidsmaskin och de skulle antingen é&ka in i framtiden eller
tillbaka i tiden och spinna vidare pa det. Och under tiden, jag satt ju langst
bak i klassen och hade bra dversikt. D4 ser jag att den hér killen bara krym-
per ihop och sa borjar benet skaka sahir, blir ganska rastlos och ldraren fort-
satter och beritta och frdgar om alla har forstétt, och han vill saklart inte
sdga att han inte har forstatt som de andra har. Och sé racker han upp handen
och det ar ju, det var ganska manga elever som hade lite lds-och skrivsva-
righeter sa ldraren gér ju vidare till de eleverna dé och sager till, ja, den hér
eleven med invandrarbakgrund da, att jag kommer till dig. Han sitter kvar
och ser hur alla andra sitter och skriver pa sina datorer, det later fran tan-
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gentborden och det mérks att han blir lite stressad. Och sa ser jag en hand
racks upp, och da ér det bankkamraten och jag gér till honom och fragar om
det dr nagot jag kan hjélpa till med eller om jag ska hamta svenskldraren.
Nej, det géller inte mig, det géller den hér killen, jag tror inte han mér bra.
Sa gar jag till honom och ser att han grater och sé fragar jag honom om vi
ska gd ut. Han, jag tanker att han inte kdnde nagon tilltro till mig, eller ndgot
fortroende alls, for da springer han ut, for att jag dr ju ny. Nu hade han
sprungit ut och bdorjat ta pé sig klader, for han ville dka hem, och da kom
bade svenskldraren och LLU:n och borjade prata med honom och forsokte
fa honom att lugna ner sig, men det var redan for sent kéndes det som, for
han borjade svéra och sldnga runt lite grejer och hota ocksa, for att de stéllde
sig framfor dorren och forsokte lugna ner honom. Det gick en liten stund,
men till slut sa lugnade han ner sig och LLU:n da féreslog, jag tror att det
var hans mentor ocksa, skulle ga ivég till ett enskilt rum dér de kunde sitta
tillsammans. Han blev lovad att han skulle fa ett annat tillfalle, fér de som
var sjuka, da skulle han kunna borja om och skriva dar da. Sa det 16ste sig
sa, men det jag mérkte da och pratade med ldrarna som var involverade, var
att de hade missat det dér...eh...och det kritiska momentet ar att han nog inte
forstar vad en tidsmaskin ér, det dr svara ord och han skulle ocksa ha fatt
lite hjélp med det, som de som har lds-och skrivsvarigheter far.

Den kritiska hdndelse som Sara beréttar om é&r en situation dir en nyan-
land elev forvéntas och forvantar av sig sjélv att kunna genomfora ett
nationellt prov i svenska som handlar om ndgot han inte vet vad det ér.
Hon forklarar att ”...det kritiska momentet &r att han nog inte forstér
vad en tidsmaskin &r, det dr svara ord och han skulle ocksé ha fatt lite
hjilp med det, som de som har lds-och skrivsvérigheter far”. Ordet tids-
maskin ingar dnnu inte 1 hans ordforrad. For elever med lés- och skrivs-
varigheter ar det forberett med det stod de forvantas behdva, medan den
nyanlidnda eleven blir en i médngden. Man har inte tagit tillvara mojlig-
heten att gora de anpassningar som ér tillatna for nyanlénda elever, till
exempel att anvinda tvasprakiga ordbocker, eftersom att uppgiften an-
nars dr omdjlig for honom att genomfora.

Att den hér situationen uppstér kan grunda sig i att ldrarnas strategier
for undervisningsdifferentiering i ett sammanhang dér nationella prov
involveras stricker sig till att erbjuda stdd till elever med l4s- och skriv-
eller kognitiva svarigheter. Den nyanlédnda eleven forvintas sitta med
och gora sa gott han kan och ndja sig med det, &ven om mdojligheten att
lata nyanldnda elever slippa att gora nationella prov finns. Att den hér
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kanslomassigt laddade situationen skulle uppsté var det inte nagon som
hade rdknat med. I ett forsok att forstd det som hiander uttrycker Sara att
det tycks finnas en overtro pé vad eleven formar sprakméssigt. I det hér
fallet tycks den kritiska hdndelsen séledes vara grundad i bristande kun-
skaper om andraspraksinldrning och felaktiga uppfattningar om vad som
krévs for kunna genomfora ett nationellt prov i svenska for den aktuella
aldersgruppen. Eleven “’kan ju svenska” och "har lért sig sa snabbt”, och
man har fran skolans hall fitt uppfattningen att han ska klara av det na-
tionella provet, utan att ha gjort en adekvat bedomning av hans sprakliga
formagor. Nér barn och ungdomar lar sig ett nytt sprak kan de snabbt
lata som om de kan mer dn vad det innebér att forstd och léra ett kom-
plext &mnesinnehall. Bland andra Cummins (2001, 2017) visar genom
ett stort antal studier att det sociala spraket, vilket eleven i exemplet
ovan sannolikt behérskar, skiljer sig avsevért fran vad han kallar “kog-
nitiv kunskapsrelaterad kompetens” (Cummins 2017:63). I det hér fallet
kan det hos eleven handla om allt ifrdn bristande ordforstéelse till en all-
min kénsla av osékerhet infor provet eller infor sin sprakliga formaga.
Vad som foranledde reaktionen é&r svért att avgora utifran den begrénsade
information som beskrivningen av den kritiska hindelsen ger, men den
dominerande diskurs som Sara gar i dialog med i sin beréttelse &r upp-
fattningen att barn lar sig sprak snabbt och litt och att det dr grunden
for den uteblivna adekvata bedomningen av hans forméga. Oavsett var
det sannolikt en destruktiv hiandelse for eleven, som hade kunnat und-
vikas.

Uppfattningar om flersprakighet som resurs

Studenten Lina berdttar om en elev som brukar anvinda engelska pa lek-
tionerna. Vid ett tillfdlle nér handledaren var sjuk fick hon sjélv tillsam-
mans med en studentkamrat genomfora en no’-lektion. Nér eleverna
skulle skriva prov tog de beslutet att 14ta eleven gora provet muntligt pa
engelska.

Jag tycker att jag har méarkt av att det 4r &nda lite en attitydfraga. For jag
upplevde ju sen i vanliga klassrumssituationer att lararen undvek att ge
henne ordet nér hon riackte upp handen till exempel. Det &r ju en upplevelse
jag har, det behover inte ha varit s4 men det dr dndd upplevelsen jag har.
For det var vid ett tillfdlle hon svarade da, och da kidndes det som att ldraren

3 Naturorienterande &mnen
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blev obekvéam, for da svarar ju hon pa engelska, och da tanker jag att da
Oversétter man ju som ldrare till eleverna helt enkelt. Och liksom kollar av
att det var s man ville fa fram sitt ord liksom. For jag hade ju ocksé liksom
mycket lektioner. Da var hon ju med och prata och det blev ju ocksa en jat-
tebra traning for eleverna...och engelska hade vi ju, dom gick ju i sexan sa
manga elever ar ju duktiga sa dom forstar ju precis vad hon sa utan att jag
behovde dversitta men det gjorde jag ju dnda da. For att alla skulle fa hora
liksom. Handledaren var sjuk en géng sa da sa jag att da tar jag med den
hér eleven och sé far hon gora det muntligt med mig. For dé hade jag haft
NO mycket och vi har pratat om héllbar utveckling och det var det det skulle
vara prov pa. Och dom hade jobbat linge med det och hon brann verkligen
for det har &mnet. Hon gjorde ett helt eget arbete pa engelska under den
tiden sa jag sa det till min handledare da, jag tinker att vi gor sd och om det
gér bra for dig att hon gor det pa engelska. Jag skriver da &t henne pa pappret
och att hon fick skriva pa paddan och vi 6versatte ocksé ihop da. Och hon
kunde ju varenda fraga. Klockrent. Sa dar fick jag ju ocksa lite test pa mina
engelskkunskaper och mérkte att da fick hon ju hjdlpa mig att Gversatta mer
till svenska for vissa ord forstod jag inte riktigt. Och sé dversatte jag till
svenska och ldste upp for henne vad jag hade skrivit. Och det fungerade hur
bra som helst. Och jattekul att kunna testa det och se att det funkade sa bra.
Men man har ju hort att det skulle vara orattvist da pa nagot sitt, att vissa
har lattare att uttrycka sig dé i tal, och svara pa fragor.

Haér beréttar Lina om ett tillfdlle d& hon bryter med de uppfattningar om
flersprakig undervisning som hon tycker att hon vanligtvis moéter i sko-
lan. Hon har en underliggande uppfattning om att flersprakighet, och i
det hér fallet modersmaélet engelska, kan vara en resurs for ldrande och
véljer att vdga agera utifran sin uppfattning. Det som hdnder innebér
ocksa att hennes uppfattning forstérks i och med att ’det fungerade hur
bra som helst”. Det hér &r ocksé ett exempel pa att uppfattningar &r dy-
namiska och kan fordndras om interaktionen fordndras. Nagot som sa-
kerligen har betydelse for att studenten provar detta ar att eleven har
engelska som modersmal och att det 4r ett gemensamt sprak och har hog
status. Anda #r detta en viktig erfarenhet som skulle kunna dverforas till
nya situationer med andra elever och andra sprék inblandade. En intres-
sant aspekt att uppmérksamma dr utifran vilken forstaelse av flerspra-
kighet som resurs som Lina och de andra lararstudenterna reflekterar i
sina berdttelser. Det som tydligast framgar ir att elevernas sprakliga re-
pertoarer ses pa som resurs primért for svenskinldrningen, det vill sdga
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som ett verktyg for att snabbare ldra sig majoritetsspraket, snarare dn
som en resurs i sig sjilv.

Uppfattningar om digitalt stod for flersprakig undervisning

Foljande berittelse handlar om studenten Bellas mote med en nyanlédnd
elev under en matematiklektion i borjan av vfu-perioden. Eleven i fraga
forstar inte svenska alls. Hittills har eleven till viss del lyckats kommu-
nicera med lararen och skolkamrater pa engelska. Surfplattan ar ett vik-
tigt verktyg som anvidnds i klassen ndr elever inte forstéir
undervisningsspraket. Vid foljande héndelse blir den nyanlénda eleven
sittande for att hen* inte forstér alls vad hen ska gora med matematik-
uppgifterna. En kamrat récker upp handen och ber studenten hjilpa den
nyanldnda eleven.

Och jag var i en femma och situationen skedde i elevens hemklassrum och
de var 27 stycken elever. Vi cirkulerade runt for att hjélpa eleverna vid fragor
om den genomgangen, det dr brakriakning. Alltsé vi hade inte fatt informa-
tion om elever som vi borde f4 information om, sa att vi visste ju inte s&
mycket. Vi var forsta veckan och vi hade inte nan relation till dem direkt,
sd ja, nu ska vi hjdlpa till med matte liksom. Och sa var det en elev som
rackte upp handen. D4 gick jag ju naturligtvis dit. Och da forklarade den
eleven att eleven som sitter bredvid inte forstar vad den eleven ska gora.
Och det var for att den eleven inte forstod svenska. Och d& behdvde eleven
en surfplatta for att kunna Sversétta till sitt modersmal. Sa da lyckades jag
ju leta reda pé en surfplatta for att de andra var ju upptagna. Och sa tog jag
fram Google oversitt, sen sé tinkte jag att ja men da far jag vél leta fram
spraket som eleven behover ha. Och det fanns inte pa thaildndska, forinstéllt
liksom. Och det tog jag bara for givet att det skulle det gora. Sa da blev jag
lite stélld och fragade typ bdde mig sjélv och eleven som réckte upp handen
och eleven som behdvde dversittningen. Jaha, dr det ndn som vet hur man
far fram och en annan elev i klassen kommer till undséttning och éndrar in-
stillningen till spraket for dversittning pa surfplattan. Och handledaren
visste inte ens att det fanns en funktion, som kunde dndra till. Eftersom jag
uppfattade det som att eleven inte hade frdgat handledaren och dé tog vél
handledaren for givet att det inte var ndgra problem. Nar jag forklarade for
handledaren om den forsta situationen med surfplattan, da tolkade ju jag
hennes reaktion lite likadan som min, att det var okunskap att vi inte visste
hur man gjorde.

4 Tdet hér narrativet vill studenten inte ange elevens kon och dérfor anvinds det kons-
neutrala pronomenet hen.
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Bella papekar i exemplet att hennes bristande information om eleven
gOr det svart for henne att stétta eleven. Hon saknar information om vil-
ket modersmal eleven har och om eleven kan ldsa pa sitt modersmal.
Det forutsatts ocksa i resonemanget att eleven kan ldsa standardversio-
nen av thai och dirmed skulle ha nytta av att anvinda thai istéllet for
engelska for att Gversitta till svenska. Dessutom har Bella inte den di-
gitala kompetens hon behover for situationen som i det hér fallet handlar
om att kunna stélla in rétt sprak for oversdttningsverktyget. Bella berattar
vidare att det &r en vanlig strategi pa skolan att elever med samma mo-
dersmal sitts ihop for att kunna hjélpa varandra. Eleven i narrativet ovan
har ingen klasskamrat som talar samma modersmél, men kan lite eng-
elska, vilket ldraren anvander for att kommunicera med eleven. Eleven
blir hinvisad till att anvinda ett sprak som hen inte alls kan fullt ut —
om &n battre dn svenska for nirvarande. Surfplattan ar forinstilld for
overséttning mellan engelska och svenska. Uppfattningen hos ldraren
bygger pé att engelska kan fungera som lingua franca och att anvén-
dande av surfplatta &r tillriackligt for att eleven ska kunna utfora uppgif-
terna som hen har framfor sig, vilket leder till att eleven blir sittande
utan att vare sig forsta eller klara uppgifterna. Digitala verktyg kan ut-
gora viktiga och bra verktyg for elever som dnnu inte kan undervisnings-
spraket. Det kridver dock att ldrare har digital kompetens, som i det hir
fallet handlar om att kunna stélla in rtt sprak for 6versattningsverktyget.
Det handlar ockséd om att ha kunskap om elevens sprikliga resurser, det
vill séga vilka sprak som ér lampliga for eleven att anvédnda det digitala
verktyget till. Denna kunskap kan ofta eleven sjédlv ge om hen far moj-
lighet att berétta.

Konklusion och diskussion

Studenternas berittelser visar att det finns ett brett spektrum av kom-
plexa hindelser dér deras erfarenheter av och kunskap om flersprakighet
utmanas och deras mdten med uppfattningar om spraklig mangfald i
skolan varierar. I den hér artikeln har vi valt att analysera de handelser
som tydligast har ett sprakligt fokus. Det dr dock uppenbart att det kan
handla om annat 4n flersprakighet. De beréttelser som inte ryms i den
har artikeln behandlar hdndelser kopplade till exempelvis kvinnosyn och
fordldrasamverkan, men som studenterna eller deras handledare dnda
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relaterar till som kritiska hédndelser med sprakliga fortecken. Med andra
ord finns en tendens att studenter (och kanske deras handledare) gene-
raliserar och ser det faktum att eleven é&r flersprakig som forklaring till
det de upplever som en rad problem.

De berittelser som redovisas ovan visar hur studenterna upplever att
man i skolans vardag inte har kunskap eller beredskap att mota flerspré-
kiga elever pa ett differentierat sitt, vilket de identifierar som en rad kri-
tiska hindelser. Det finns en uppenbar risk att studenter moter handledare
som har begrinsad kunskap om undervisning i sprakligt heterogena klas-
ser. Om studenterna efter genomgangen ldrarutbildning inte har tillricklig
kunskap for att hantera liknande situationer i skolan, och att kritiskt kunna
reflektera dver hur uppfattningar och kunskap styr, kan det leda till att
ensprakiga normer befésts och lever vidare. Flerspréakiga elever kommer
da alltjamt att fortsétta ses ur ett bristperspektiv, trots att det i de flesta
klassrum idag sitter elever med rika spréakliga resurser. Léararstudenterna
i studien uppfattar sjélva, om &n i varierande grad, att de har en viss be-
redskap att forsta och hantera héndelser i sprakligt heterogena klassrum,
men kunskapen récker inte till fullt ut i praktiken. Det dr uppenbart att
studenternas uppfattningar om flersprakighet varierar beroende pa per-
sonliga erfarenheter, men att det som sker i praktiken &dnda inte alltid
overensstimmer med deras kunskaper och uppfattningar om flersprakig-
het. Sammanfattningsvis ser vi att studenternas kunskap om flersprakig-
het inte ar fast forankrad. Detta leder till spekulationer och osékerhet hos
studenterna i flera fall. I sddana situationer &r det létt att uppfattningar
som inte dr baserade pa kunskap uppstar och befésts och det ar darfor
viktigt att studenter vid landets ldrarutbildningar ges en utbildning som
ger didaktisk kunskap om undervisning i spréakligt heterogena klassrum.

I artikelns inledning slogs fast att uppfattningar hianger nidra samman
med kunskap. Utifran projektets resultat dr det mojligt att diskutera 14-
rarutbildningens uppdrag med utgangspunkt i Youngs begrepp powerful
knowledge (Young 2009, 2013), vilket betonar kunskaps- och innehélls-
dimensionen i utbildning. Youngs teorier har bland annat anvénts for att
reflektera over vad som ér eller bor vara viktig kunskap (Kulbrandstad
och Ljung Egeland 2019; Nordgren 2017) samt hur denna kunskap kan
transformeras i undervisning. Vetenskapsdisciplinen svenska som andra-
sprak dr i ett sadant perspektiv en viktig kélla till det som skulle kunna
ge studenter pa lararutbildningen intellektuell kraft i form av kunskap
om flersprakighet och andraspréksinldrning. Young menar att undervis-
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ning ska ge elever, i det hér fallet ldrarstudenter, mojlighet att tilldgna sig
kunskap som de inte kan fa ndgon annanstans. Den alumnienkét som
bland annat ligger till grund for studien och som genomforts bland tidi-
gare lararstudenter visar tydligt att studenterna sjélva inte tycker sig ha
den kunskap de behover for att undervisa i flersprakiga miljoer.

Studiens narrativa ingang med fokus pé kritiska hindelser har visat
sig vara ett effektivt sitt att kunna urskilja ett kunskapsinnehall studenter
och sannolikt lararutbildare behdver utveckla och fordjupa. De dilem-
man studenterna tillsammans med sina lokala ldrarutbildare star infor
under den verksamhetsforlagda utbildningen ger i sig viktig kunskap om
komplexiteten i dagens sprékligt heterogena klassrum. Genom ett utvid-
gat arbete med att identifiera och analysera kritiska hdndelser och med
fler studenter som deltagare, skulle ytterligare aspekter av flersprakighet
och monster for vad som saknas i ldrarutbildningen kunna urskiljas. Stu-
diens metodologiska ingédng ger mojligheter till en fordjupad forstaelse
for undervisningens komplexa villkor. Lérarstudenters beréttelser kan
ge kunskap om uppfattningar och kan dka forstaelsen for hur uppfatt-
ningar kan grundas i bade kunskap och praktisk erfarenhet, men ocksé
hur de &r i allra hogsta grad kontextuella och villkoras av det samman-
hang dér de formas. Vi vet fortfarande for lite om komplexiteten i hur
uppfattningar och praktik hédnger samman for att egentligen kunna sédga
nagot definitivt om just relationen mellan det larare séger, tinker, kdnner
och vad de sedan faktiskt gor (Fives och Buehl 2012).

De lédrarstudenter som deltog i det hér projektet har beréttat fram ett
brett spektrum av hindelser, mer eller mindre explicit kopplade till fler-
sprakighet. Det visar att kunskapsbasen i svenska som andrasprak bor
vara bred och omfatta hela ldrarkollegier, och inte bara vara djup hos
enstaka larare. Alla studenter kommer att mota flerspréakiga elever i sin
framtida yrkesutovning. De behover déarfor en bred kompetens om mig-
rationens villkor, om att ldra pa ett andrasprak samt grundldggande di-
daktisk kunskap om andraspréksinldrning och flersprakighet generellt.
For att ensprékiga normer inte ska beféstas dr det ocksa av vikt att stu-
denternas erfarenheter fran den verksamhetsforlagda delen av utbild-
ningen lyfts och diskuteras under ledning av kunniga lérarutbildare vid
larosdtena. Detta stéller stora krav pa lararutbildare inom lararutbild-
ningen, bade de lokala ldrarutbildarna och de som ar verksamma vid 14-
roséten.
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Abstract

This article highlights teacher students and beliefs about linguistic diver-
sity these students encounter during their supervised practical training
(vfu). In a national survey among alumni from teacher education in Swe-
den, it was reported that knowledge about teaching in multicultural set-
tings was practically not treated in their teacher education. In the present
project eight students have participated in a specially designed lecture
about multilingualism and second language learning, conducted a research
related task during their supervised practical training and participated in
a following individual interview focusing on their narrated experiences.
The starting point for the project is theories about teacher beliefs and is
inspired by Ceritical Incident Technique (CIT), a method with focus on so
called critical incidents identified by the students. The data set has been
analyzed through narrative analysis and is presented in the form of indi-
vidual narratives. The findings show that the students encounter beliefs
about multilingual students that are often characterized by uncertainty, ig-
norance and little experience of how to differentiate teaching and educa-
tion related to linguistic diversity. To deal with existing monolingual
norms and obsolete beliefs about multilingualism, teacher education needs
to extend knowledge among both teacher students and teacher educators.

Keywords: multilingualism, second language, teacher beliefs, teacher
student, teacher education, critical incident



